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АНОТАЦІЯ 

 

Науменко С.С. Організація професійного навчання обдарованих 

учнів у школах КНР. – Кваліфікаційна наукова праця на правах рукопису.  

Дисертація на здобуття наукового ступеня доктора філософії у галузі 

01 Освіта/Педагогіка за спеціальністю 015 – Професійна освіта (за 

спеціалізаціями). – Харківський національний педагогічний університет 

імені Г. С. Сковороди, Міністерство освіти і науки України, Харків, 2021. 

Дисертаційна робота є порівняльно-педагогічним дослідженням 

організації професійного навчання обдарованих учнів у школах КНР та 

України. Робота присвячена аналізу теорії і практики професійного 

навчання обдарованих учнів у школах КНР.  

Актуальність дослідження полягає в урахуванні сучасних темпів 

розвитку промисловості, цифрових технологій, економіки, науки і культури, 

підвищення рівня трудової мобільності, які зумовлюють потребу у 

збільшенні кількості кваліфікованих працівників, фахівців, які здатні до 

креативного мислення і генерування нових ідей. Сьогодні професійна освіта 

як в Україні, так і у більшості країн світу втратила свою престижність, хоча 

сучасний ринок праці доводить, що найбільш затребуваними є робітничі 

професії. Однією з причин цього є недосконалість системи професійного 

навчання у школах, зокрема, відсутнє активне залучення обдарованих дітей 

до оволодіння фаховими компетентностями у різних сферах промисловості, 

техніки і технологій.  

Для наукового розв’язання проблеми професійного навчання 

обдарованих учнів в Україні важливим є вивчення та творче використання 

концептуальних засад і досвіду професійної підготовки дітей і молоді в 

системі освіти КНР. Загальновідомо, що КНР має надзвичайно потужну 

промисловість, досягла високого рівня розвитку у сфері цифрових та 

інформаційно-комунікаційних технологій, тримає світове лідерство у 

експорті товарів широкого вжитку. Такі результати країна змогла здобути 



 

завдяки розвиненій системі професійної освіти, широкому залученні дітей і 

молоді до професійного навчання. 

У дисертації проаналізовано довідкову і педагогічну літературу 

України і КНР для з’ясування суті базових понять дослідження 

(«обдарованість», «талановитість», «обдарована дитина», «професійне 

навчання» та ін.) у вітчизняній та китайській педагогічній думці. Провідне 

поняття дослідження «професійне навчання обдарованих учнів» визначено 

як розвиток високого рівня інтелектуальних і творчих здібностей для 

набуття й удосконалення професійних знань, умінь та навичок школярів 

відповідно до їх природних здібностей, що забезпечує оволодіння певними 

професійними компетентностями.  

Схарактеризовано генезу ідеї професійного навчання обдарованих 

дітей відповідно до трьох періодів: стародавній світ та антична філософія, 

класична педагогіка, сучасний період. 

Наукова новизна отриманих результатів дослідження полягає в тому, 

що вперше: на основі урахування таких критеріїв як політичні події, 

економічний розвиток країни, розвиток педагогічної теорії та практики, 

формування мережі закладів професійної освіти було визначено і 

охарактеризовано етапи організації професійного навчання обдарованих учнів 

у Китаї: І етап (1938-1977) – етап становлення ідеї професійного навчання 

обдарованих дітей і молоді; ІІ етап (1978-1995) – етап розробки стратегічних 

планів та реформування підходів до професійного навчання обдарованих дітей 

і молоді; ІІІ етап (1996-до сьогодні) – етап поглиблення підходів щодо 

професійного навчання обдарованих дітей і молоді; виявлено і розкрито 

теоретичні, організаційні аспекти навчання обдарованих учнів у школах 

КНР, що реалізуються на таких рівнях: початкова професійна освіта – 

здійснювана на рівні неповної середньої школи і є складовою частиною 

дев’ятирічної системи обов’язкової освіти; середня професійна освіта – 

здійснюється на етапі старшої школи, яка також включає частину 

післядипломної професійної освіти і є основною частиною професійної 



 

підготовки у КНР; вища професійна освіта – здійснюється у закладах вищої 

освіти різних рівнів.  

Установлено змістові аспекти професійного навчання обдарованих 

учнів у школах КНР: адаптація типів обов’язкових, необов’язкових і 

факультативних курсів до рівня розвитку промисловості і технологій; 

реалізація практикорієнтованого підходу; оновлення навчальних програм 

відповідно до потреб обдарованих учнів; посилення принципу вибірковості 

з надзвичайно широкого спектру навчальних дисциплін; залучення до 

формування змісту професіоналів-практиків; формування змісту середньої 

освіти на принципах узгодження із змістом вищої і професійно-технічної 

освіти; включення до змісту практичної діяльності дослідницької 

навчальної діяльності, громадської роботи, соціальної практики та 

соціальних послуг, занять спортом і мистецтвом та набуття професійного 

досвіду і деякі інші. 

У дослідженні схарактеризовано форми професійного навчання 

обдарованих учнів у КНР: прискорене, збагачене, індивідуалізоване та 

дуальне навчання. З’ясовано, що до основних форм і методів організації 

навчання для обдарованих учнів належать: навчання на основі професійного 

досвіду; ознайомлення із передовими технологічними засобами і 

промисловими перетвореннями (безпілотні літальні апарати, промислові 

роботи, технології віртуальної реальності тощо); просвітницька робота з 

питань кар’єри для учнів початкової та середньої школи; сертифіковані 

курси у закладах вищої і професійно-технічної освіти; залучення батьків до 

шкільної системи професійного навчання та деякі інші. 

Об’єктивний науковий аналіз дозволив визначити труднощі в 

організації професійного навчання обдарованих учнів у КРН (відсутність 

чіткої нормативно-правової бази, яка б регулювала освіту для обдарованих, 

не достатня кількість освітніх ресурсів для професійної підготовки 

обдарованих учнів, висока наповнюваність класів, жорстка централізація 

навчальних програм, надання переваги моделі прискореного навчання 



 

обдарованих учнів, незбалансований розвиток освіти для обдарованих в 

міських та сільських районах та деякі інші), а також з’ясувати шляхи їх 

усунення (реалізація концепції «подвійної освіти для обдарованих», 

інтеграція промисловості та освіти, співпраця школи і підприємства, 

дотримання ринкових вимог щодо професійної підготовки обдарованих 

учнів, сприяння їхній подальшій зайнятості, забезпечення планування 

професійної підготовки учнів у школах, орієнтація навчання на практичну 

підготовку та оволодіння уміннями, створення розвиваючого освітнього 

середовища та платформ для інновацій у галузі технологій, спеціалізованих 

інститутів передачі технологій та наукових парків, бізнес-інкубаторів та 

старт-ап центрів для обдарованих учнів у галузі технологічної модернізації 

та деякі інші). 

Проведено порівняльно-педагогічний аналіз організації професійного 

навчання обдарованих учнів у школах КНР та України, визначено 

перспективи використання педагогічно цінного досвіду та теоретичних ідей 

КНР для вдосконалення професійного навчання обдарованих учнів у 

середній освіті України: практика реалізації дуального навчання, 

формування змісту навчання обдарованих учнів з урахуванням соціального 

і технічного прогресу, орієнтація на інновації і практику; запровадження 

сертифікованих програм навчання, організованих спільно із закладами 

вищої, фахової передвищої освіти; впровадження курсів за вибором і 

кредитно-модульної системи навчання; реалізація індивідуальної освітньої 

траєкторії; створення центрів професійного навчання і досліджень; 

розробка механізмів спільного використання освітніх ресурсів і обладнання; 

реалізація програм наставництва та деякі інші. 

Подальшого розвитку набули уявлення щодо сутнісних характеристик 

і змістового наповнення поняття «обдарованість» та його інтерпретації 

відповідно до зарубіжної й української семантики; положення про 

специфіку навчально-методичного інструментарію (форми, методи, засоби) 



 

професійного навчання обдарованих учнів у школах КНР, генеза ідеї 

професійного навчання обдарованих дітей у світовій науково-педагогічній. 

Практичне значення результатів дослідження полягає в авторській 

інтерпретації поняття організації професійного навчання обдарованих учнів 

у школах КНР, що дозволило виділити педагогічно цінні аспекти, труднощі 

в організації професійного навчання обдарованих учнів, окреслити 

можливості творчого використання конструктивних ідей китайського 

досвіду для удосконалення професійного навчання обдарованих учнів в 

Україні. 

Основні наукові результати проведеного дослідження впроваджено в 

освітній процес Харківського національного педагогічного університету 

імені Г. С. Сковороди (довідка про впровадження № 01/10-601 від 

17.09.2021), Луганського національного університету імені Т.Г. Шевченка 

(акт про впровадження № 1/1167 від 08.10.2021), Мелітопольського 

державного педагогічного університету iменi Богдана Хмельницького 

(довідка про впровадження № 01-28/1184 вiд 12.10.2021). 

Одержані в процесі дослідження дані та висновки можуть бути 

використані для: оновлення змісту ОП підготовки здобувачів першого 

(бакалаврського) рівня вищої освіти за спеціальністю 014 Середня освіта (за 

спеціалізаціями); удосконалення навчальних і робочих навчальних програм 

дисциплін психолого-педагогічного циклу; укладання навчально-

методичних комплексів професійно-орієнтованих дисциплін; підготовки 

дистанційних курсів з методики професійного навчання учнів закладів 

середньої освіти; розроблення курсів дисциплін вільного вибору для 

підготовки майбутніх учителів («Порівняльна педагогіка», «Професійна 

педагогіка»), проведення педагогічної і виробничої практик.  

Здобутими в процесі дослідження даними, узагальненими та 

систематизованими науковими положеннями можуть послугуватися 

вчителі закладів загальної середньої освіти, викладачі професійної 

(професійно-технічної) освіти, фахової передвищої освіти для створення 



 

належної інфраструктури й ресурсного забезпечення процесу професійного 

навчання обдарованих учнів, науковці, викладачі, які здійснюють 

компаративні розвідки. 

Ключові слова: обдарованість, обдарована дитина, обдарований учень, 

професійне навчання, середня школа, організація, компетентність, 

Китайська Народна Республіка. 
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ABSTRACT 

 

Naumenko S.S. Organization of vocational training of gifted students in 

Chinese schools. – Qualifying research work on the rights of the manuscript. 

The dissertation on competition of a scientific degree of the doctor of 

philosophy in the field of 01 Education / Pedagogy on a specialty 015 – 

Professional education (by specializations). – H. S. Skovoroda Kharkiv National 

Pedagogical University, Ministry of Education and Science of Ukraine, Kharkiv, 

2021. 

The dissertation is a comparative pedagogical study of the organization of 

vocational training of gifted students in schools in China. The work is devoted to 

the analysis of the theory and practice of vocational training of gifted students in 

Chinese schools.  

The relevance of the study is to take into account the current pace of industry, 

digital technology, economics, science and culture, increasing labor mobility, 

which necessitates increasing the number of skilled workers, professionals who 

are able to think creatively and generate new ideas. Today, vocational education 

in Ukraine and in most countries of the world has lost its prestige, although the 

modern labor market proves that the most popular are working professions. One 

of the reasons for this is the imperfection of the system of vocational training in 

schools, in particular the active involvement of gifted children in the acquisition 

of professional competencies in various fields of industry, engineering and 

technology.  

To scientifically solve the problem of vocational training of gifted students 

in the education system of Ukraine, it is important to study and creatively use the 

conceptual principles and experience of vocational training of children and youth 

in the education system of China. It is well known that China has an extremely 

powerful industry, has achieved high development in the field of digital and 

information and communication technologies, holds world leadership in the 

export of consumer goods. The country was able to achieve such results thanks to 



 

a developed system of vocational education, involvement of children and youth 

in vocational training. 

The dissertation analyzes the reference and pedagogical literature of Ukraine 

and China to establish the essence of the basic concepts of research («giftedness», 

«talent», «gifted child», «vocational training» etc.) in domestic and Chinese 

pedagogical thought. The main concept of the study «vocational training of gifted 

students» is defined as the development of high levels of intellectual and creative 

abilities to acquire and improve professional knowledge, skills and abilities of 

students in accordance with their natural abilities, which provides obtaining 

certain professional competencies. 

The genesis of the idea of vocational education of gifted children according 

to three periods is characterized: the ancient world and ancient philosophy, 

classical pedagogy, nowadays. 

The scientific novelty of the results of the study is that for the first time: 

based on criteria such as political events, economic development of the country, 

development of pedagogical theory and practice, the formation of a network of 

vocational education institutions, the stages of organizing vocational training of 

gifted students in China were identified and characterized. They are: stage I 

(1938-1977) – the stage of formation of the idea of professional training of gifted 

children and youth; stage II (1978-1995) – the stage of developing strategic plans 

and reforming approaches to vocational training of gifted children and youth; 

Stage III (1996-present) – the stage of deepening approaches to vocational 

training of gifted children and youth; identified and revealed theoretical, 

organizational aspects of teaching gifted students in schools in China, 

implemented at the following levels: primary vocational education – carried out 

at the level of incomplete secondary school and is an integral part of the nine-year 

system of compulsory education; secondary vocational education – is carried out 

at the stage of high school, which also includes part of postgraduate vocational 

education and is the main part of vocational training in China; higher vocational 

education – is carried out in higher education institutions of different levels. 



 

The semantic aspects of vocational training of gifted students in Chinese 

schools are established: adaptation of types of compulsory courses, optional 

courses and elective courses to the level of industry and technology development; 

implementation of a practice-oriented approach; updating curricula in accordance 

with the needs of gifted students; strengthening the principle of selectivity in an 

extremely wide range of disciplines; involvement of professionals in the 

formation of content; formation of the content of secondary education on the 

principles of coordination with the content of higher education and vocational 

education; the content of practical activities includes research and educational 

activities, public works and social practice, social services, sports and arts, as well 

as gaining professional experience and some others. 

The study characterizes the forms of vocational training of gifted students: 

accelerated, enriched and individualized learning, elements of dual learning. The 

main forms and methods of organizing training for gifted students are as follows: 

training based on professional experience; acquaintance with advanced 

technological means and industrial transformations (unmanned aerial vehicles, 

industrial works, virtual reality technologies etc.); career education work for 

primary and secondary school students; certified courses in institutions of higher 

and vocational education; involvement of parents in the school system of 

vocational training and some others. 

Objective scientific analysis identified difficulties in organizing vocational 

training of gifted students in the China (lack of a clear legal framework governing 

education for gifted, insufficient educational resources for vocational training of 

gifted students, high centralization of educational programs, giving preference to 

the model of accelerated education of gifted students, unbalanced development of 

education for gifted in urban and rural areas and some others), as well as to find 

out ways to eliminate them (implementation of the concept of «dual education for 

the gifted», integration of industry and education, cooperation between school and 

enterprise, compliance with market requirements for the training of gifted 

students, promoting their further employment, ensuring planning of vocational 



 

training in schools, orientation for practical training and mastering skills, creation 

a developing educational environment and platforms for technological 

innovations, specialized institutes for technology transfer and science parks, 

business incubators and start-up centers for gifted students in the field of 

technological modernization and some others). 

A comparative and pedagogical analysis of the organization of vocational 

training of gifted students in schools of China and Ukraine, outlines ways to use 

pedagogically valuable experience and theoretical ideas of China to improve 

vocational training of gifted students in secondary education in Ukraine: the 

practice of dual education, and technological progress, focus on innovation and 

practice; introduction of certificate training programs organized jointly with 

institutions of higher, professional higher education; introduction of elective 

courses and credit-module training system; implementation of individual 

educational trajectory; creation of centers for vocational training and research; 

development of mechanisms for sharing educational resources and equipment; 

implementation of mentoring programs and some others. 

The notion of the essential characteristics and content of the concept of 

«giftedness» and its interpretation in accordance with foreign and Ukrainian 

semantics was further developed; provisions on the specifics of educational and 

methodological tools (forms, methods, tools) for vocational training of gifted 

students in schools in China, the genesis of the idea of vocational training of gifted 

children in scientific world and pedagogical thought. 

The practical significance of the research results lies in the author's 

interpretation of the organization of vocational training of gifted students in 

Chinese schools, which gave grounds to highlight the positive aspects, difficulties 

and shortcomings, outline ways to creatively use constructive ideas of Chinese 

experience to improve vocational training of gifted students in Ukraine. 

The main scientific results of the study were implemented in the educational 

process of Kharkiv National Pedagogical University named after G.S. Skovoroda 

(certificate of implementation № 01 / 10-601 from 17.09.2021), Luhansk National 



 

University named after T.G. Shevchenko (certificate of implementation № 1/1167 

from 08.10.2021), Melitopol State Pedagogical University named after Bohdan 

Khmelnytsky (certificate of implementation № 01-28 / 1184 from 12.10.2021). 

The data and conclusions obtained in the course of the research can be used 

to update the content of the training of applicants for the first (bachelor's) level of 

higher education in the specialty 014 Secondary education (by specializations); 

improvement of educational and working educational programs of disciplines of 

psychological and pedagogical cycle; conclusion of educational and methodical 

complexes of professionally-oriented disciplines; preparation of distance learning 

courses on methods of vocational training of students of secondary education 

institutions; development of courses of free choice disciplines for the training of 

future teachers («Comparative pedagogy», «Professional pedagogy»), conducting 

pedagogical and industrial practices. 

Teachers of general secondary education, vocational (technical) education, 

professional higher education can use the data obtained in the research process, 

generalized and systematized scientific provisions to create appropriate 

infrastructure and resources for the process of vocational training of gifted 

students, scientists, teachers who carry out comparative intelligence. 

Key words: giftedness, gifted child, vocational training, middle school, 

competence, People's Republic of China. 
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ВСТУП 

 

Актуальність дослідження. Сучасні темпи розвитку промисловості, 

цифрових технологій, економіки, науки і культури, підвищення рівня 

трудової мобільності зумовлюють потребу у збільшенні кількості 

кваліфікованих працівників, фахівців, які здатні до креативного мислення і 

генерування нових ідей. Сьогодні професійна освіта як в Україні, так і у 

більшості країн світу втратила свою престижність, хоча сучасний ринок 

праці доводить, що найбільш затребуваними є робітничі професії. Однією з 

причин цього є недосконалість системи професійного навчання школярів, 

зокрема залучення обдарованих дітей до оволодіння фаховими 

компетентностями у різних сферах промисловості, техніки і технологій. 

Професійне навчання дітей і молоді в системі освіти України 

регулюється нормативно-правовими документами, а саме: Законами 

України «Про освіту» (2017 р.), «Про професійну (професійно-технічну) 

освіту» (1998 р.) і «Про фахову передвищу освіту» (2019 р.), Національною 

доктриною розвитку освіти у XXI столітті (2002 р.), Національною 

стратегією розвитку освіти в Україні на період до 2021 року (2013 р.), 

Концепцією реалізації державної політики у сфері реформування загальної 

середньої освіти «Нова українська школа» на період до 2029 року (2016 р.), 

Концепцією державної цільової соціальної програми розвитку професійної 

(професійно-технічної) освіти на 2022-2027 роки (2021 р.) та ін. 

Для наукового розв’язання проблеми професійного навчання 

обдарованих учнів в освіті України важливим є вивчення та творче 

використання теоретичних засад і досвіду професійної підготовки дітей і 

молоді в системі освіти КНР. Загальновідомо, що КНР має надзвичайно 

потужну промисловість, досягла високого рівня розвитку у сфері цифрових 

та інформаційно-комунікаційних технологій, тримає світове лідерство у 

експорті товарів широкого вжитку. Такі результати країна змогла здобути 

завдяки розвиненій системі професійної освіти, залученню дітей і молоді до 
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професійного навчання. Професійне навчання обдарованих учнів у школах 

КНР ґрунтується на положеннях таких нормативних документів, як: 教育法 

(Закон Китайської Народної Республіки про освіту) (1995 р.), 中华人民共

和国职业教育法 (Закон Китайської Народної Республіки про професійну 

освіту) (1996 р.), 普通高中课程方案 (Програма загальної середньої школи 

Китайської Народної Республіки) (2017 р.) та ін.  

Вивченню питань професійного навчання обдарованих учнів 

приділяли увагу як українські (Д. Богоявленська, А. Боярська-Хоменко, О. 

Загребельна, О. Моляко, С. Олексюк, Г. Тарасова, В. Ушмарова, В. 

Чудновський, В. Штерн, Л. Штефан, В. Щорс, В. Юркевич та ін.), так і 

іноземні дослідники (С. Марланд, Дж. Рензуллі, Р. Стернберг, П.Торренс, Д. 

Фельдгьюсен, Т. Фу, Дз. Чжа, З. Чжань, Х. Чу, Д. Ші та ін.). Зокрема, 

проблему класифікації обдарованості розглядали Г. Гарднер, Д. Гоулман, В. 

Ефроїмсон, Н. Лейтес, Д. Мейер, Р. Оуен, П. Саловей, А. Сен-Симон, Ш. 

Фур’є та ін., фізіологічні аспекти обдарованості розкрито у роботах Н. 

Матяш, В. Мотузного, М. Шабатури та ін. Розвиток освіти у КНР вивчали 

В. Боюань, Н. Ткачова, І. Хотченко, К. Шевченко, В. Чжен та ін. Організацію 

професійного навчання дітей та молоді в Україні досліджували І. Андрощук, 

І. Заєць, М. Кабанець, Л. Лиса, К. Любимова, А. Нуржинська, Н. Тягло, 

М. Федоров та ін. Розвиток професійної освіти школярів у КНР аналізували 

Ю. Гуйрен, В. Дьюен, Л. Шуай, Ч. Сюаньтін та ін. 

Однак попри суттєвий науковий доробок, організація професійного 

навчання обдарованих учнів у зарубіжному досвіді, зокрема у школах 

Китайської Народної Республіки, донині не поставала предметом 

спеціального наукового пошуку.  

Актуальність дослідження зумовлено й наявністю суперечностей між: 

об’єктивними потребами суспільства і ринку праці у висококваліфікованих 

фахівцях, здатних мислити творчо і креативно, генерувати нові ідеї у різних 
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галузях промисловості, техніки і технологій та неможливістю задовольнити 

ці потреби в умовах традиційної системи навчання обдарованих учнів; 

прийняттям міжнародних вимог до навчання обдарованих дітей і молоді й 

незадовільним станом їхньої готовності до майбутньої професійної 

діяльності через недосконалість змістового та науково-методичного 

забезпечення освітнього процесу в середній освіті України; наявністю 

педагогічно цінного китайського досвіду щодо професійного навчання 

обдарованих учнів та відсутністю вітчизняних порівняльно-педагогічних 

студій, присвячених його вивченню і узагальненню.  

Отже, зважаючи на актуальність проблеми, недостатній рівень її 

теоретичної та практичної розробленості у сучасній педагогічній науці, 

об’єктивну потребу розв’язання виявлених суперечностей зумовили вибір 

теми дослідження ‒ «Організація професійного навчання обдарованих 

учнів у школах КНР». 

Зв’язок роботи з науковими програмами, планами, темами. 

Дисертація є складником комплексної програми науково-дослідної роботи 

кафедри початкової та професійної освіти Харківського національного 

педагогічного університету імені Г. С. Сковороди «Сучасні освітньо-

виховні технології в підготовці вчителів» (державний реєстраційний номер 

0111U008876) та корелює з новою комплексною темою кафедри 

«Інноваційні технології в підготовці фахівців різних галузей» (державний 

реєстраційний номер 0120U104987). 

Тему дисертації затверджено Вченою радою Харківського 

національного педагогічного університету імені Г. С. Сковороди (протокол 

№ 9 від 28.10.2016). 

Мета дослідження – здійснити цілісний науковий аналіз організації 

професійного навчання обдарованих учнів у школах КНР і окреслити 

можливості творчого використання конструктивних ідей китайського 

досвіду для середньої освіти України. 

Завдання дослідження: 
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1. Схарактеризувати ступінь дослідженості проблеми, яка вивчається, 

генезу ідеї професійного навчання обдарованих дітей і визначити 

термінологічне поле дослідження. 

2. Визначити і обґрунтувати етапи організації професійного навчання 

обдарованих учнів у КНР. 

3. Проаналізувати систему, розкрити зміст, форми і методи 

професійного навчання обдарованих учнів у школах КНР. 

4. Визначити труднощі в організації професійного навчання 

обдарованих учнів у КРН, з’ясувати шляхи їх усунення. 

5. Здійснити порівняльно-педагогічний аналіз професійного навчання 

обдарованих учнів у КРН і в України, окреслити перспективи імплементації 

ідей китайського досвіду в закладах середньої освіти України. 

Об’єкт дослідження – процес навчання обдарованих учнів у закладах 

середньої освіти КНР. 

Предмет дослідження – теорія та практика професійного навчання 

обдарованих учнів у школах КНР. 

Розв’язання висунутих мети та завдань дослідження зумовило 

застосування таких методів:  

– загальнонаукові – аналіз, синтез, порівняння та узагальнення 

філософських, психологічних, педагогічних, культурологічних знань для 

визначення наукового апарату дослідження, виявлення суті провідних 

понять, систематизації поглядів зарубіжних і вітчизняних науковців на 

питання професійного навчання обдарованих учнів, узагальнення досвіду з 

проблеми дослідження; 

– історико-структурний, історико-генезисний, історико-діахронний і 

критеріально-комплексний, що дали змогу розкрити генезу ідей 

професійного навчання обдарованих учнів у школах КНР, сприяли 

обґрунтуванню етапів розвитку зазначеного навчання у 1938 – 2020 рр. 

відповідно до встановлених критеріїв; 
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– метод компаративного аналізу для виявлення спільного та відмінного 

в організації професійного навчання обдарованих учнів у школах КНР та 

України; 

– інтерпретаторсько-аналітичний, що сприяв вивченню та здійсненню 

аналізу наукової, навчально-методичної літератури, офіційних нормативно-

правових документів з метою з’ясування системи, змісту, форм і методів 

професійного навчання обдарованих учнів у школах КНР, а також 

визначення труднощів в його організації, з’ясування шляхів їх усунення; 

– прогностичний метод для визначення перспектив творчого 

використання китайських педагогічно цінних ідей і досвіду професійного 

навчання обдарованих учнів у закладах середньої освіти України 

Джерельна база дослідження:  

– наукові розробки вітчизняних (О. Загребельна, Т. Кошманова, 

О. Кульчицька, В. Моляко, С. Олексюк, В. Штерн, А. Давиденко, 

О. Федорова, В. Шепотько та ін.) і зарубіжних (Л. Лі, Дж. Лін, Ю. Ван, 

Е. Ву, Х. Чжао, З. Чжан та ін.) учених стосовно проблематики дослідження;  

– офіційні документи та нормативні акти (Закон Китайської Народної 

Республіки про освіту, Закон Китайської Народної Республіки про 

професійну освіту, Програма загальної середньої школи Китайської 

Народної Республіки), статистичні дані Міністерства освіти КНР;  

– публікації теоретичного та прикладного характеру в періодичних 

китайських (教育杂志 (Журнал освіти), 教育 (Освіта), 时代教育杂志社 

(Сучасний педагогічний журнал), 教学与教育 (Навчання та виховання), 中

国教师教育 (Методика викладання у КНР) та ін.) та українських виданнях 

(«Вища освіта України», «Теорія та методика навчання та виховання», 

«Психологія особистості», «Обдарована дитина»), присвячені проблемам 

професійного навчання обдарованих дітей і молоді;  

– навчальні плани та програми шкіл КНР (старша школа №1 

м. Піндіньшань, старша школа Чжумадянь, середня школа № 1 м. Лохе, 
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середня школа Сіньше м. Тайчжун, середня школа Далянь Юмін, середня 

школа іноземних мов Саньменся, Середня професійна школа м. Куньмінь, 

Перша комерційна школа Тяньцзіня, Пекінська залізнична школа 

електрифікації, Пекінська комерційна школа, Пекінська школа мистецтв 

Шенджі, Школа інформаційної інженерії Чжецзяна, Цюйчжоуське 

професійне училище);  

– наукові фонди Національної наукової бібліотеки імені 

В. І. Вернадського, Харківської наукової бібліотеки імені В. Г. Короленка, 

Центральної наукової бібліотеки Харківського національного університету 

імені В. Н. Каразіна, наукової бібліотеки Харківського національного 

педагогічного університету імені Г. С. Сковороди;  

– інтернет-ресурси (матеріали, розміщені на сайтах закладів освіти 

КНР, сайті Міністерства освіти КНР);  

– матеріали стажування автора в Інституті Конфуція, курсів 

підвищення кваліфікації, організованих посольством КНР в Україні, 

навчання у школі міжнародно-культурного обміну Ланьчжоуського 

університету (КНР). 

Наукова новизна і теоретичне значення здобутих результатів 

полягає в тому, що:  

• вперше визначено і обґрунтувано етапи організації 

професійного навчання обдарованих учнів у КНР І етап (1938-1977) – етап 

становлення ідеї професійного навчання обдарованих дітей і молоді; ІІ етап 

(1978-1995) – етап розробки стратегічних планів та реформування підходів 

до професійного навчання обдарованих дітей і молоді; ІІІ етап (1996-до 

сьогодні) – етап поглиблення підходів щодо професійного навчання 

обдарованих дітей і молоді; виявлено і розкрито теоретичні, організаційні, 

змістові та методичні аспекти професійного навчання обдарованих учнів у 

школах КНР (формування змісту навчання відповідно до потреб країни та 

окремих її регіонів; формування індивідуальної траєкторії навчання з 

урахуванням особистих інтересів здобувачів та проєктування їхнього 
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подальшого професійного становлення; широкий перелік вибіркових 

дисциплін із різних сфер промисловості, техніки і технологій; прикладний 

характер навчальних програм; реалізація елементів дуальної освіти; 

залучення до викладання професіоналів-практиків; реалізація ґрунтовних 

прогам підготовки та перепідготовки педагогів професійного навчання; 

запровадження сертифікованих програм навчання для обдарованих учнів); 

проведено порівняльно-педагогічний аналіз організації професійного 

навчання обдарованих учнів у школах КНР та України; визначено труднощі 

в організації професійного навчання обдарованих учнів у КРН (відсутність 

чіткої нормативно-правової бази, не достатня кількість освітніх ресурсів для 

професійної підготовки обдарованих учнів, висока наповнюваність класів, 

жорстко централізація формування освітнього контенту, перевага моделі 

прискореного навчання обдарованих учнів, незбалансований розвиток 

освіти для обдарованих в міських та сільських районах та деякі інші), а 

також з’ясовано шляхи їх подолання (реалізація концепції «подвійної освіти 

для обдарованих», інтеграція промисловості та освіти, співпраця школи і 

підприємства, орієнтація на практичну підготовку та оволодіння 

професійними уміннями, створення розвиваючого освітнього середовища, 

створення платформ для інновацій у галузі технологій та деякі інші); 

окреслено перспективи використання педагогічно цінних  теоретичних ідей 

та досвіду КНР для вдосконалення професійного навчання обдарованих 

учнів у закладах середньої освіти України (практика реалізації дуального 

навчання, формування змісту навчання обдарованих учнів з урахуванням 

соціального і технічного прогресу, орієнтація на інновації і практику; 

запровадження сертифікатних програм навчання організованих спільно із 

закладами вищої, фахової передвищої освіти; впровадження курсів за 

вибором і кредитно-модульної системи навчання; реалізація індивідуальної 

освітньої траєкторії; створення центрів професійного навчання і 

досліджень; розробка механізмів спільного використання освітніх ресурсів 

і обладнання; реалізація програм наставництва та деякі інші).  



11 

– набули подальшого розвитку положення щодо сутнісних 

характеристик і змістового наповнення поняття «обдарованість» та його 

інтерпретації відповідно до зарубіжної й української семантики; положення 

про специфіку навчально-методичного інструментарію (форми, методи, 

засоби) професійного навчання обдарованих учнів у школах КНР, генези 

ідеї професійного навчання обдарованих дітей у світовій науково-

педагогічній думці. 

Практичне значення отриманих результатів полягає в тому, що 

матеріали дослідження забезпечують нову науково-об’єктивну 

інтерпретацію теорії й практики професійного навчання обдарованих учнів 

у школах КРН.  

Результати дослідження впроваджено в освітній процес Харківського 

національного педагогічного університету імені Г. С. Сковороди (довідка 

про впровадження № 01/10-601 від 17.09.2021), Луганського національного 

університету імені Т.Г. Шевченка (акт про впровадження № 1/1167 від 

08.10.2021), Мелітопольського державного педагогічного університету 

iменi Богдана Хмельницького (довідка про впровадження № 01-28/1184 вiд 

12.10.2021). 

Одержані в процесі дослідження результати та висновки можуть бути 

використані для оновлення змісту ОП підготовки здобувачів першого 

(бакалаврського) рівня вищої освіти за спеціальністю 014 Середня освіта (за 

спеціалізаціями); удосконалення навчальних і робочих навчальних програм 

дисциплін психолого-педагогічного циклу; укладання навчально-

методичних комплексів професійно-орієнтованих дисциплін; підготовки 

дистанційних курсів з методики професійного навчання учнів закладів 

середньої освіти; розроблення курсів дисциплін вільного вибору для 

підготовки майбутніх вчителів («Порівняльна педагогіка», «Професійна 

педагогіка»), проведення педагогічної і виробничої практик.  

Здобутими в процесі дослідження даними, узагальненими та 

систематизованими науковими положеннями можуть послугуватися 
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вчителі закладів загальної середньої освіти, професійної (професійно-

технічної) освіти, фахової передвищої освіти для створення належної 

інфраструктури й ресурсного забезпечення процесу професійного навчання 

обдарованих учнів, науковці, викладачі, які здійснюють компаративні 

розвідки. 

Апробація результатів дослідження. Здійснювалась у ході його 

обговорення на засіданнях кафедри початкової і професійної освіти 

Харківського національного педагогічного університету імені 

Г. С. Сковороди (2016 – 2020 рр.)  

Основні положення і результати дослідження дістали оприлюднення 

на наукових конференціях різних рівнів: 

- міжнародних: «International scientific conference/Theoretical and 

applied researches in the field of pedagogy, psychology and social sciences» 

(Kielce, 2016); «International scientific-practical conference» (Tbilisi, Georgia, 

2017); «Society. Integration. Education. Proceedings of the International 

Scientific Conference» (Rezekne, 2018); «Educational Studios: Theory and 

Practice» (Prague-Vienna, 2018); 

- всеукраїнських з міжнародною участю: «Питання сходознавства в 

Україні» (Харкiв, 2019); «Сходознавство. Актуальність та перспективи» 

(Харкiв, 2020); «Питання сходознавства в Україні» (Харкiв, 2020); 

«Сходознавство. Актуальність та перспективи» (Харкiв, 2021); «Питання 

сходознавства в Україні» (Харкiв, 2021). 

Публікації. Основний зміст та результати проведеного дослідження 

представлені у 15 наукових публікаціях (3 у співавторстві), із них – 4 статей 

у наукових фахових виданнях України, 1 – у зарубіжному періодичному 

виданні, 1 – у виданні, що входить до наукометричної бази Web of Science 

Core Collection, 1 – в іноземному неперіодичному виданні, 8 тез доповідей у 

збірниках матеріалів науково-практичних конференцій. 
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Особистий внесок автора у працях, написаних у співавторстві, 

полягає в теоретичному обґрунтуванні основних ідей і положень 

досліджуваної проблеми та в науковій обробці отриманих результатів. 

Структура й обсяг дисертації. Робота складається з анотацій 

українською та англійською мовами, вступу, трьох розділів, висновків до 

кожного з них, загальних висновків, списку використаних джерел 

(266 найменувань, з них 170 – іноземними мовами (англійською, 

китайською) і 6 додатків (на 40 сторінках). Загальний обсяг дисертації 

становить 272 сторінки, основний зміст викладено на 188 сторінках. Робота 

містить ілюстративний матеріал – 2 таблиці (на 2 сторінках), 2 рисунка. 
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РОЗДІЛ 1. ПРОФЕСІЙНЕ НАВЧАННЯ ОБДАРОВАНИХ ДІТЕЙ ЯК 

ПЕДАГОГІЧНА ПРОБЛЕМА 

 

1.1. Аналіз ступеня наукового розроблення проблеми 

 

У ході наукового пошуку установлено, що проблема обдарованості 

розглядалась багатьма науковцями різних напрямів. Так, зокрема, 

І. Сікорський вважав обдарованість результатом об’єднання 

багаточисленних чинників психологічної та соціальної сфери особистості, а 

головною умовою розвитку творчих здібностей вважав емоційну сферу та 

вольові якості особистості [65].  

Необхідно зазначити, що з кінця 20-х років ХХ століття 

цілеспрямоване виявлення та виховання обдарованих дітей не набуло 

достатнього розвитку, оскільки суперечило основним положенням 

тогочасної педагогічної доктрини. Фактично акцент на дотримання 

соціальної справедливості під час навчання унеможливлював існування 

наукових досліджень стосовно вивчення проблеми обдарованості та її 

розвитку в ході навчально-виховального процесу. Лише з 80-х років 

вітчизняна педагогічна наукова думка приділяє значну увагу вивченню 

змісту та суті поняття обдарованості. 

Однією з найбільш значущих проблем сучасної педагогічної науки є 

проблема визначення видів обдарованості особистості. Велика кількість 

різноманітних підходів до виявлення та вивчення проблеми обдарованості 

обумовлюють наявність різних видів обдарованості. Крім того, сама по собі 

обдарованість є комплексним феноменом, відповідно цей термін практично 

застосовуються до різних за своїми здібностями людей. Крім того, на різних 

етапах вікового розвитку особистості обдарованість фактично проявляється 

досить неоднозначно та різноманітно. Внаслідок зазначеної специфіки в 

практичній науковій сфері існує значна кількість видів обдарованості.  
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Серед вітчизняних науковців критерії для класифікації видів 

обдарованості запропонували В. Юркевич, Г. Тарасова, В. Щорс, 

Д. Богоявленська, О. Моляко, В. Чудновський.  

Один із найвидатніших вітчизняних психологів Н. Лейтес у результаті 

багаторічних наукових досліджень запропонував класифікувати 

обдарованих дітей за трьома категоріями, відповідно до особливостей 

вікового рівня прояву обдарованості та характеру прояву якостей 

обдарованості.   

До першої групи, на його думку, можна віднести дітей з досить раннім 

виявленням інтелектуальних якостей. Такі діти досить рано, в 3 – 4 роки 

починають читати та писати, тобто значно випереджають в інтелектуальних 

уміннях та навичках своїх однолітків. Згодом такі діти концентрують свій 

інтерес та свої зусилля на одній галузі та досягають значних успіхів у 

зазначеній сфері. Схильність до постійного розумового навантаження 

зберігаються у таких дітей і в подальшому житті.  

До другої групи Н. Лейтес відносить дітей з яскраво вираженими 

рисами обдарованості до окремих видів діяльності. Не зважаючи на те, що 

такі діти мають загальний рівень інтелекту, концентрація зусиль 

відбувається саме на окремій сфері, до якої дитина має інтерес, де відчуває 

себе успішною, досягає помітних успіхів, що дозволяє говорити про явні 

прояви обдарованості.  

Третю групу обдарованих дітей, за думкою дослідника, становлять 

діти з потенційними ознаками обдарованості. Фактично вони не 

випереджають своїх однолітків за критеріями загального розвитку, але 

відрізняються  особливою своєрідністю розумової  діяльності,  яка вказує на 

наявність у них неординарних здібностей. Ця своєрідність насамперед 

полягає в особливій самостійності, незалежності суджень, у наявності 

оригінальності та неординарності власної точки зору з різних питань. Такі 

діти досягають високих результатів за наявності сприятливих умов для 

розвитку власних здібностей [50].  
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Погляди Н. Лейтеса поглибила Д. Богоявленська, яка запропонувала 

власну класифікацію обдарованості за рівнем прояву особистостей 

обдарованості, ступенем сформованості, часовими рамками, характером 

спрямування за сферою діяльності:  

1. За рівнем прояву обдарованість може бути явною та прихованою. 

Форма практичного прояву обдарованості виявляється як явна, якщо 

спостерігається безпосередньо в діяльності дитини яскраво та чітко. Іншою 

формою прояву обдарованості, на думку дослідниці, є прихована, що 

виявляється в прихованій, завуальованій формі.   

2. За ступенем сформованості основних якостей обдарованості може 

бути потенційною та актуальною. Обдарованість може бути визначеною як  

потенційна в тому випадку, якщо особистість має певні можливості, 

потенціал для високих досягнень, який ще не реалізований безпосередньо у 

даний момент діяльності в силу недостатнього розвитку функціональних 

якостей. Актуальна обдарованість – це виявлена, очевидна обдарованість,  

яка помічена психологами, педагогами, батьками, однолітками. Дітей, які 

демонструють актуальний вид обдарованості, зазвичай називають 

талановитими  

3. За віковими рамками виокремлюють ранню та пізню обдарованість. 

Особливості вікового розвитку особистості говорять про те, що 

обдарованість може виявлятися як ще у дитинстві, так і зрілому віці, тому є 

рання – пізня обдарованість.  

4. За характером спрямування в сфері діяльності обдарованість може 

бути загальною та спеціальною. Критерії широти проявів у різноманітних 

видах діяльності особистості припускають поділ за індивідуально-

психологічними особливостями людини, які практично виражаються в її 

готовності до оволодіння певними видами діяльності, успішного засвоєння 

та виконання – за здібностями [24]. 

Однак, зазначена класифікація не враховувала різноманітність 

галузей, в яких дитина може виявити ознаки обдарованості. Вітчизняний 
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науковець В. Щорс запропонував таку класифікацію обдарованості у дітей 

за сферами основних інтересів:  

– художня обдарованість у таких галузях як акторська майстерність, 

літературна творчість, музичне мистецтво, образотворче мистецтво, 

скульптура тощо [79, с. 54];  

– творча обдарованість у різних галузях. Творча діяльність приносить 

дітям радість відкриття, дитина в реалізації своєї обдарованості намагається 

не тільки вдало відтворити вже відомі зразки, наприклад, відомий музичний 

твір або картину, а прагне створити власний зразок, за власним баченням.  

Іншими словами, для дітей, на відміну від дорослих, творчість 

насамперед є життям [79, с. 58];  

– соціальна обдарованість – це виняткова здатність формувати та 

підтримувати довготривалі конструктивні взаємовідносини з іншими 

особистостями, яскраво виражені лідерські якості, які втілюються в 

практичне життя безпосередньо в колективі та позитивно сприймаються 

цим колективом. Так, наприклад, у спілкуванні з однолітками обдарована в 

соціальній сфері дитина майже завжди отримує роль керівника, 

організатора та є здатною дійсно організувати колектив для виконання 

певних ігрових дій та завдань. Загальними рисами лідерської обдарованості 

за даними численних досліджень є інтелект вище середнього; вміння 

самостійно та обґрунтовано приймати рішення; здатність, точніше уміння 

та навички мислити абстрактно, планувати майбутнє, організовувати час, 

виявляти гнучкість; здатність пристосовуватися; а також наявність почуття  

відповідальності; внутрішня впевненість у собі; наполегливість та 

ентузіазм; уміння чітко висловлювати власні думки;  

–  інтелектуальна та академічна обдарованість. На думку дослідника, 

загальними рисами інтелектуальної обдарованості особистості є передусім 

гострота мислення; спостережливість; наявність виняткової пам’яті; 

Інтелектуально обдарована дитина виявляє яскраво виражену і різнобічну 

допитливість; здатність проводити довготривалі заняття однією справою; 
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легкість оволодіння навчальним матеріалом, уміння грамотно, 

обґрунтовано, зв’язно викладати свої думки; демонстрацію здібностей до 

практичного набуття знань; виняткові здібності до розв’язання задач у 

окремій сфері;  

–  рухова або спортивна обдарованість фактично виявляється або як 

гармонійний розвиток основних фізичних якостей (сили, витривалості, 

гнучкості, спритності, швидкості), так і розвиток окремої якості, що суттєво 

перевищує нормативні середньостатистичні показники [79, с. 59-60]. 

Вітчизняний науковець О. Загребельна також доходить висновку 

класифікувати обдарованість за відношенням до вирішення практичних 

завдань. Дослідниця вважає, що основу обдарованості особистості 

складають, перш за все, здібності до конкретної  професійної діяльності, 

тобто спеціальна обдарованість. Поряд зі спеціальною обдарованістю 

важливе значення мають загальні психологічні якості високого рівня 

розвитку: сенсорні, інтелектуальні, вольові, які науковець визнає як 

загальну обдарованість [37].  

Психологи виявили наявність двох окремих видів обдарованості, а 

саме: інтелектуальної та творчої. Значна увага вивченню цієї проблеми 

приділена в працях Д. Богоявленської,  Д. Гілфорда, П. Торренса. Проблемі 

визначення творчої обдарованості присвячені праці вчених-психологів 

Ю. Гільбуха,  О. Матюшкіна,  В. Моляко,  Г. Тарасової,  В. Чудновського, 

В. Юркевич та інші.   

О. Загребельна вивчала структуру інтелектуальної обдарованості як 

сукупність психічних властивостей особистості та індивідуальний 

психологічний досвід, набутий під час повсякденного життя. Безпосередньо 

до психічних властивостей дослідниця включає: 

• інтелектуальні  здібності;  

• інтелектуальний контроль;  

• інтелектуальні  критерії. 
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До форм індивідуального психологічного досвіду вона відносить 

когнітивні психічні структури особистості;  базу знань людини; 

суб’єктивний ментальний простір учня [37].  

О. Моляко за результатами дослідження проблеми творчої 

обдарованості відокремив у системі творчого потенціалу особистості такі 

складові структурні особливості та якості:  

• задатки, наявність схильності, що практично виявляються у 

підвищеній чутливості сприйняття, а також у динамічності психічних 

процесів;  

• інтереси, їх спрямованість, систематичність приділення уваги 

окремій сфері діяльності, домінування, перш за все, пізнавальних інтересів;  

• допитливість, створення нового, схильність до вирішення та 

пошуку нових проблем;  

• швидкість засвоєння нової інформації, опанування новими 

уміннями та навичками у певній, обраній особистістю сфері;   

• аналітичність мислення та схильність до постійних порівнянь, 

зіставлень;  

• виявлення загального інтелекту – розуміння процесів, що 

відбуваються, швидкість  оцінок та вибору найдоцільнішого шляху 

вирішення проблеми;  

• цілеспрямованість у пошуку фактів та рішень, рішучість у діях, 

висновках, систематичність безпосередньо практичної роботи;  

• уміння комбінувати, знаходити аналоги, реконструювати 

структурні складові дослідження;  

• інтуїтивність – здібність до прояву неусвідомлюваних прогнозів, 

рішень; здібності до вироблення власних стратегій [53].  

Дослідники В. Чудновський та В. Юркевич підтримують ідею 

вищезазначених учених щодо класифікації типів обдарованості на творчо та 

інтелектуально обдарованих дітей [72]. Але, поряд з цим, вони роблять 
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висновок стосовно недостатньої вивченості означеного питання, ставлячи 

таким чином нові завдання подальшої дослідницької роботи. Зокрема, вчені 

зазначають, що питання про природу й розвиток творчої та інтелектуальної 

обдарованості можна назвати не тільки недостатньо вивченими, але навіть 

не поставленими належним чином на високому рівні. [72, с.59]. 

Ґрунтуючись на результатах проведених досліджень, В. Чудновський 

та В. Юркевич з’ясували, які особливості відрізняють представників різних 

типів обдарованості. Дослідники зазначають, що проведені спостереження 

та експерименти свідчать про те, що як творчий, так і інтелектуальний типи 

обдарованості виявляються у дітей надзвичайно рано [76, с. 57]. 

Крім того, В. Чудновський та В. Юркевич визначають основний 

критерій, що відрізняє творчий тип обдарованості від інтелектуального. Так, 

за їхнім переконанням, пізнання творчих школярів спрямовано, перш за все, 

безпосередньо на сам процес пізнання, результат має порівняно другорядне 

значення. В той же час в учнів з інтелектуальною обдарованістю пізнавальна 

проблема спрямована передусім на досягнення певного, чітко визначеного 

результату, а сам процес пізнання є лише шляхом вирішення поставленої 

задачі [76].  

Інший погляд на означену проблему має Г. Тарасова, яка  розумову 

обдарованість поділяє на академічну і творчу [72, с. 50].  

Ознаками академічної обдарованості науковець визначає таку низку 

якостей, притаманних особистості:  

• велику, навіть надзвичайну зацікавленість предметом;  

• уміння концентрування увагу на обраному виді діяльності;  

• схильність до систематизації отриманої інформації;  

• повна віддача сил, енергії з метою досягнення високих результатів 

у галузі свого наукового інтересу,  

• розуміння  причинно-наслідкових зв’язків серед процесів 

проблеми, що досліджується;  
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• бажання поповнити недостатність інформації шляхом 

екстравертності (спілкування безпосередньо з особистостями з широкою 

ерудицією) або інтравертності (робота з навчальною або популярною  

літературою, відеоматеріалами, матеріалами мережі Інтернет), що пов’язано 

з бажанням зберегти власний високий статус знавця даної проблеми;   

• схильність до проведення логічних умовиводів, використання 

абстрактних понять, класифікації, колекціонування, розгадування 

кросвордів, що вимагає задіяності добре розвиненої пам’яті;  

• прагнення до запам’ятовування, копіювання заданих учителем 

зразків;  

• значна залежність від оцінок та думок оточуючих дорослих, з чого 

практично випливає готовність узяти участь у заходах, які дозволяють 

перевірити свої  можливості;  

• прагнення до накопичення інформації, знань та умінь [72, с. 53].  

Ознаками творчої обдарованості, на думку Г. Тарасової, є така низка 

якостей, які притаманні особистості, зокрема серед них дослідниця виділяє 

в якості найважливіших: 

• розуміння сутності речей та явищ при роботі з новою інформацією;  

• прагнення дослідження нових явищ; інтерес до загадок, ребусів, 

головоломок;  

• інтерес до розумової діяльності більш високого порядку, ніж 

запропонована стандартною навчальною програмою;   

• схильність до винахідливості, імпровізації, бажання брати участь у 

заходах,  які  дають можливість оцінити власний рівень та таким чином 

самоутвердитися;   

• прагнення до пошуку причин і їх пояснення, класифікації та 

систематизації, інтерпретації нової інформації, що фактично виявляється 

переважно тоді, коли завдання має достатньо складний характер [72, с. 55].  
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Крім того, в своїх працях Г. Тарасова звертає особливу увагу на роль 

різних компонентів у діяльності академічно або творчо обдарованої 

особистості. Зокрема, вона виділяє наявність мотиваційного, когнітивного, 

процесуального компонентів у кожного з типів обдаровання.  

На думку дослідниці, до мотиваційного компонента у творчо 

обдарованих учнів можна віднести високу внутрішню мотивацію 

пізнавальної діяльності, яка спрямована на прагнення до нового; крім того, 

такого учня передусім приваблюють навчальні предмети, де існує 

можливість проведення пошукової діяльності, створюються умови для 

імпровізації, прояву фантазії. Натомість в учня з академічною формою 

обдарованості висока внутрішня мотивація пізнавальної діяльності 

спрямована, передусім, саме на навчальні досягнення, на прагнення до 

похвали й визнання.  

Стосовно когнітивного компонента науковець зазначає, що діти як з 

творчою, так і з академічною обдарованістю здатні опрацьовувати та 

накопичувати великий обсяг інформації. Але при цьому діти з академічною 

обдарованістю намагаються міцно її запам’ятати, а творчі використовують 

цю інформацію безпосередньо у даний момент, без намагання 

довготривалого запам’ятовування.  

Щодо процесуального компонента Г. Тарасова зазначає, що діти як з 

творчим, так і з академічними видами обдарованості мають характерний 

високий рівень розвитку мови, мислення й пам’яті та помітно випереджають 

середньостатистичний віковий рівень розумового розвитку. Як ті, так і інші 

у вирішенні навчальних завдань здатні не застосовувати допоміжні дії, але 

академічно обдарована дитина не часто собі це дозволяє, суворо 

дотримуючись запропонованого вчителем алгоритму [72, с. 61]. Натомість 

творчо обдаровані діти, перш за все, мають фантазію, розвинену інтуїцію, 

накопичують особливі знання, недоступні їхнім одноліткам. На думку 

Г. Тарасової, вони можуть знати більше або менше, ніж діти з академічним 

типом обдарованості, але основна різниця полягає не в розмірах об’єму 
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інформації, а передусім в тому, що ці знання інші та іншим чином 

впорядковані [72, с. 66].  

Погляди Г. Тарасової щодо ставлення до творчо обдарованих дітей 

підтверджує погляди вітчизняного науковця  С. Олексюк, яка теж 

дотримується думки про існування таких видів обдарованості як 

інтелектуальна, творча, академічна. Стосовно академічної обдарованості 

вчена зазначає, що педагоги давно помітили таку особливість: творчо 

обдарована дитина не завжди має добрі успіхи в навчанні. Відповідно до 

цього науковець доходить висновку, що реальні успіхи, визначені 

шкільними оцінками, далеко не завжди однозначно характеризують 

здібності, оскільки кращі оцінки як правило отримують передусім слухняні 

та старанні діти [64].  

Наукова робота з визначення видів обдарованості паралельно 

проводилася закордонними науковцями, психологами і педагогами. Так, на 

початку 80-тих років ХХ століття проблема обдарованості вивчалась 

американськими психологами Г. Гарднером (1983), Д. Гоулманом (1995), 

Д. Мейером, П. Саловей (2000) та іншими. За результатами зазначеної 

роботи була визначена та набула поширення теорія домінуючих здібностей 

або теорія множинного інтелекту, що зосереджена на дослідженні 

здібностей особистості та практичних шляхів і методів їх безпосередньої 

ідентифікації та відповідного врахування у ході навчального процесу.  

Автором теорії домінуючих здібностей можна, перш за все, визнати 

Г. Гарднера. Прихильники означеної теорії, зокрема, визначають десять 

типів обдарованості або інтелекту, кожний з яких потребує виключно 

індивідуального підходу. Серед цих типів на сьогоднішній день науковці 

визначають такі:  

1. Вербально-лінгвістичну обдарованість, яка безпосередньо 

забезпечує високий рівень розвитку саме вербальних умінь та навичок, 

своєрідну специфічну чутливість до звуків, значень та ритміки слів. Такий 



24 

тип обдарованості притаманний, передусім, фахівцям літературної сфери, 

тобто письменникам, поетам, журналістам. 

2. Математично-логічну обдарованість, що передбачає здатність 

мислити концептуально та абстрактно, розрізняти логічні або числові 

елементи. Зазначена обдарованість добре простежується у людей 

інтелектуальної праці, пов’язаної з механізмами, зокрема у інженерів, 

архітекторів. 

3. Музичну обдарованість, яка фактично виявляється у здатності 

розрізняти, оцінювати ритм, тембр і висоту звуків, а також спроможність 

повторити їх. Музична обдарованість професійно визначається серед 

музикантів. 

4. Візуальну обдарованість, що визначає можливість і здатність 

мислити образно, візуалізувати наявні образи досить точно та абстрактно. 

Такий вид обдарованості мають, передусім, фахівці образотворчого 

мистецтва, фотохудожники. 

5. Кінестетичну обдарованість, що ґрунтується передусім на здатності 

контролювати рухи власного тіла, вміння керувати ним при вирішенні 

складних просторових завдань. Такий тип обдарованості притаманний 

передусім, спортсменам, особливо тим, які займаються 

складнокоординаційними видами спорту.  

6. Міжособистісну обдарованість, яка безпосередньо виявляється як 

здатність особистості розпізнавати та відповідно реагувати на настрій, 

мотивацію і бажання інших людей.  

7. Внутрішньо-особистісну обдарованість, що, передусім, полягає в 

здатності людини усвідомлювати значущість власної особистості, бути в 

гармонії з внутрішніми відчуттями, цінностями, поглядами та процесами 

мислення.  

8. Натуралістичну обдарованість, що передбачає здатність 

розпізнавати і класифікувати рослини, тварини та інші об’єкти 

навколишнього природного середовища.  
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9. Екзистенційну обдарованість, що безпосередньо відповідає за 

духовну чутливість, прагнення та спроможність глибоко розглядати 

питання щодо існування людини, а також такі філософські категорії як 

сутність сенсів життя, смерті, проходження життєвого шляху.   

10. Емоційну обдарованість, що характеризується, передусім, як 

здатність засвоювати емоційну інформацію, розуміння й управління 

емоційним світом людини.    

Прихильники теорії домінуючих здібностей стверджують, що різні 

види обдарованості взаємодіють між собою, під час чого утворюються різні 

когнітивні стилі дитини, що повинні враховуватися педагогом у процесі 

обрання певного виду стратегії навчально-виховної діяльності. Крім того, 

значну роль, на думку закордонних науковців, має прагнення особистості до 

самовдосконалення, розвитку здібностей, а також характерні особливості 

навколишнього середовища. Так, зокрема, Д. Ґолман (країна?) стверджує, 

що рівень розвитку IQ тільки на 20% впливає на життєвий успіх, а 80% 

припадає на інші чинники.   

У цілому теорія домінуючих здібностей Ґ. Гарднера – це спроба 

обґрунтувати існування десяти відносно автономних розумових систем, яка 

може бути кваліфікована як «більш витончена сучасна версія розгляду 

людського розуму, на відміну від традиційної версії про праву і ліву 

півкулі». [43, с. 16].  

Необхідно відзначити, на сучасному етапі розвитку науки відсутнє 

єдине визначення поняття обдарованості та її різноманітних видів. 

Причиною цього є, перш за все те, що феномен обдарованості потребує 

дослідження на рівні цілого комплексу наук, а саме: психології, педагогіки, 

фізіології та інших. Саме така наукова багатовекторність обумовлює 

існування значної кількості теоретичних підходів до вивчення 

обдарованості особистості.  

У своїх працях ще з другої половини ХІХ  століття науковці 

намагались дати не тільки визначення обдарованості та підкреслити її 
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ознаки, але й пояснити саму сутність природи обдарованості людини. 

Фактично з цього періоду, тобто з кінця ХІХ століття до початку ХХІ 

століття, дослідниками було запропоновано цілу низку теоретичних 

підходів, кожен з яких певним чином намагався пояснити сутність 

складових чинників обдарованості зокрема та всієї зазначеної проблеми в 

цілому. Серед найбільш розповсюджених і загальноприйнятих значущими 

можна назвати трансцендентальний, соціогенний, спадково-еволюційний, 

психо-генетичний, фізіологічний та психологічний підходи.  

Трансцендентальний підхід пояснює походження обдарованості 

винятково як дар Божий, як талант, що наданий людині вищими силами. У 

наш час дослідження цього підходу достатньо глибоко провела 

О. Кульчицька. За твердженням науковця, основні ідеї трансцендентального 

підходу практично підтверджують беззаперечні факти наявності 

обдарованості у дітей ще в ранньому віці. Безпосередньо у дитини це 

виявляється у вигляді чітко визначеної зацікавленості певним предметом, 

бажання займатися саме улюбленим видом діяльності. При цьому вказані 

ознаки з’являються у талановитої, обдарованої дитини в такому віці, коли 

навіть не може йти мова про будь-який цілеспрямований вплив середовища 

та виховання. Іншими словами, дитина дієво цікавиться певною сферою 

діяльності та досягає там значних успіхів без будь-якого зовнішнього 

впливу, передусім завдяки своїм суто внутрішнім потребам.  

Таким чином, трансцендентальний підхід пояснює загальновідоме 

визначення «талант від Бога», оскільки обдарованість, талант у певній сфері 

виявляється ще у дитячому віці та без будь-якого цілеспрямованого 

втручання дорослих. Практично обдарованість у ранньому віці виявляється 

передусім, як нестримне бажання дитини займатися певною діяльністю, 

яскраво вираженої та чітко визначеної зацікавленості до певної галузі знань, 

а також превалювання цього інтересу над іншими сферами життя, тобто 

наявність бажання займатися виключно тим, що подобається [48,  с. 193-

202].  
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Іншим важливим положенням зазначеного підходу є відповідальність 

особистості за розвиток та використання обдарованості, передусім перед 

самою собою.  

Крім того, за трансцендентальним підходом не існує людей, які були 

б обділені хоч єдиним видом обдарованості, просто обдарованість може 

виявлятись в різних сферах життя людини, тому не є достатньо помітною 

для оточуючих. Так, наприклад, О. Кульчицькою часто цитується притча 

про таланти Євангелія від Матфея, гл. 25, де звертається увага на те, що у 

кожній людині є своя міра таланту. Одні народжують ідеї, реалізація яких 

надає поштовх розвитку суспільства, інші спроможні його реформувати, а 

більшість реалізує повсякденні таланти, наприклад, виховання дітей, 

сільськогосподарських робіт тощо. [48, с. 193-202].   

Ще одним підходом до вивчення та сприйняття обдарованості є 

соціогенний підхід. Його прихильники, зокрема, А. Сен-Симон, Ш. Фур’є, 

Р. Оуен, В. Ефроїмсон та ін., уважають, що головним чинником формування 

обдарованості є соціум, оточуюче середовище.  

Відповідно до соціологічного, або соціогенного підходу 

обдарованість залежить передусім безпосередньо від фактичних умов життя 

особистості, поряд з цим велике значення надається системі виховання 

дітей, яка існує в цей час у суспільстві.  

Перші прихильники цього підходу з’явились ще за часів античності. 

Так, зокрема, ще Платон у своїх працях обґрунтовував ідеї стосовно 

ідеальної держави, в якій питання розвитку обдарованості кожної 

особистості матиме характер загальнолюдської, суспільної справи та буде 

практично керуватися державними органами влади. Поряд з цим К. 

Гельвецій категорично заперечував щодо можливості існування у людини 

будь-яких здібностей від народження. На його думку, всі здібності 

особистості формуються під впливом суспільного середовища, причому 

вирішальну роль у цьому процесі він відводив державі.  
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У подальшому зазначена точка зору була поширена та поглиблена 

соціалістами-утопістами, такими як А. Сен-Симон,  Ш. Фур’є, Р. Оуен та ін. 

Вони вважали, що за допомогою спеціально організованого суспільного 

виховання взагалі можна змінити світ без революцій і кровопролиття, при 

цьому визнаючи нерівність між людьми за природними схильностями, 

здібностями й обдаруваннями. В підтримку такої точки зору соціалісти-

утопісти пропонували для використання таку систему виховання, яка б 

найбільш ефективно сприяла розвитку в кожної дитини задатків від 

природи, однак головна роль, на їхню думку, в системі виховання 

надавалась, перш за все, суспільним умовам життя.   

Ці погляди соціогенного підходу багато в чому були прийняті як одні 

зі складових загальної доктрини системи освіти в СРСР. У системі 

радянської педагогіки впродовж тривалого часу превалювала ідея 

всебічного та гармонійного розвитку кожної особистості, що практично 

забезпечувалось соціальними чинниками. При цьому потреба в тих чи 

інших здібностях та обдаруваннях в певні періоди розвитку соціуму 

перебуває в залежності, головним чином, від популярності, престижу тих чи 

інших видів обдарованості.  

Для прихильників соціогенного підходу очевидним є те, що роль 

середовища у розвитку творчих надбань особистості залежить багато в чому 

від рівня розвитку цивілізованості та превалюючих гуманістичних ідей в 

суспільстві. Тобто практична значущість обдарованості залежить 

безпосередньо від суспільної оцінки обдарувань та талантів, що фактично 

втілюється в створення у суспільстві безпосередніх умов для розвитку цієї 

обдарованості.  

Відповідно до цього, на думку прихильників соціогенного підходу в 

гуманістичному суспільстві майже кожна особистість має можливість 

практично реалізовувати власні таланти. Поряд з цим у суспільстві з 

тоталітарним режимом соціального устрою справжні  таланти, в разі якщо 
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їх здібності не співпадають із цілями цього суспільства, як правило не 

можуть знайти визнання та розвинути свою обдарованість.   

У разі, коли характер обдарованості особистості та потреби 

суспільства співпадають, відповідно виникають умови для розвитку 

талантів людини. Головним чинником у цьому виступає доцільна навчальна 

програма та організація освітнього процесу. Ці положення знайшли 

підтвердження як у вітчизняній, так і в закордонній педагогічній науці. Так, 

наприклад, розвиваючи соціогенний підхід до вивчення обдарованості 

особистості, відомий  закордонний вчений У. Ешбі [74, с. 146] визначає, що 

високий рівень здібностей, талановитість людини та навіть її геніальність 

визначаються передусім набутими якостями і, головним чином, 

безпосередньо програмою інтелектуального розвитку у  процесі самого 

навчання.  

Якщо визначена програма передусім спрямована на вирішення 

творчих завдань, можна, на думку вченого, очікувати більш високий рівень 

обдарованості таких учнів порівняно з тими, які виконують в першу чергу 

репродуктивні навчальні завдання. Таким чином, головним у процесі 

розвитку обдарованості У. Ешбі вважає цілеспрямоване систематичне 

навчання на основі спеціальних програм. Іншим досить значущим чинником 

практичного розвитку обдарованості У. Ешбі вважає працездатність 

особистості, а також її навчальні вміння та навички. Тому, на думку вченого, 

особистість можна вважати обдарованою, коли вона, за висловом 

дослідника після тисячі невдалих спроб робить тисяча першу і здійснює 

відкриття, в той час як інша людина вже після першої невдачі залишає 

спроби вирішити проблему [74, с. 146].  

Таким чином, історія підтверджує значну роль середовища, соціуму, 

його нагальних потреб  у становленні особистості, у розвитку її здібностей 

та обдарувань. Однак, на нашу думку, не варто абсолютизувати вплив 

суспільства на обдаровану людину. І хоча передусім суспільство, рівень 

його інтелектуального, гуманістичного розвитку, превалюючі цінності, 
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спрямованість суспільної думки відіграють значну роль у реалізації 

обдарованої особистості, але й особистісні якості людини, її природні 

схильності та інтереси, зокрема її наполегливість і прагнення до успіху, 

також мають дуже велике значення.   

Ще одним з підходів до визначення та вивчення обдарованості є 

спадково-еволюційний, або біогенний підхід, якого дотримувались 

Ф. Гальтон, Дж. Гілфорд  та  ін. Сутність спадково-еволюційного підходу 

полягає у визнанні прямого наслідування дітьми видатних здібностей від 

своїх талановитих попередників.  

Передумовою виникнення спадково-еволюційного підходу стало 

поширення еволюційної теорії Чарльза Дарвіна. Вперше спадково-

еволюційний підхід в обґрунтуванні природи обдарованості особистості 

було  запропоновано англійським дослідником Френсісом Гальтоном у 

другій половині ХІХ століття. Спираючись на сучасну досліднику теорію 

Ч. Дарвіна та аналізуючи результати власних досліджень стосовно вивчення 

психофізіологічних особливостей особистості шляхом вивчення біографій 

видатних людей характеристик, Ф. Гальтон зробив висновок про те, що 

інтелектуальні досягнення людини визначені генетичними ресурсами ще 

при його народженні. Особливостям зовнішнього середовища дослідник 

надавав незначну роль. І хоча він припускав можливість незначного впливу 

на обдарованість харчування, важких  захворювань та кліматичних умов 

життя, вплив соціального середовища Ф. Гальтон  виключав повністю [30].   

Основним фактичним доказом того, що ці висновки можуть мати 

рацію, стало винайдення так званого «близнюкового методу», що було 

зроблено одним із учнів та послідовників Ф. Гальтона – англійським 

психологом С. Бертом. Він вперше зібрав досить ґрунтовні статистичні 

матеріали стосовно близнюків та їх обдарованості. С. Берт намагався 

довести, що все людство за рівнем обдарованості може бути поділено на три 

основні категорії. За його дослідженнями людство розподіляється на людей 

вищого порядку, які обдаровані спадково; людей із середніми здібностями, 
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так званих індивідуумів другої та третьої якості; а також третю групу, за 

визначенням С. Берта, людський брак. Крім того, оголошуючи спадковість 

обдарованості, він стверджував що і нащадки цих людей також будуть 

належати до тих самих категорій. Після смерті С. Берта виявилося, що 

більшість наведених у його працях наукових фактів при перевірці виявилися 

звичайними фальсифікаціями. Однак це майже не вплинуло на існування 

основних положень теорії спадкової обдарованості, згідно якої професійні 

досягнення  будь-якої  людини та її становище у суспільстві  повністю 

обумовлені генетичними чинниками [68, с. 150-154].   

Зазначений підхід став також  фундаментом або основою для 

проведення досліджень представником української  політичної  філософії в 

українській діаспорі Д. Донцовим. Зокрема, розроблена цим дослідником 

концепція наголошувала на створенні нової еліти, або, за визначенням 

Д. Донцова, нової касти, представники якої покликані володарювати. 

Головним завданням нової еліти він вважав перетворення народу на 

організаційно, культурно й духовно сильну спільноту. Як приклад, 

Д. Донцов наводив процес зникнення української козацької еліти епохи 

визвольних війн, яка від елітарних форм сприйняття світу перейшла до 

демократичних, що і стало причиною втрати нею панування та її 

поступового зникнення [34, с. 93-94]. 

Обґрунтовуючи доцільність кастового підходу розвитку суспільства в 

цілому та обдарованих особистостей зокрема, Д. Донцов вільно трактував 

ідеї Г. Сковороди, стверджуючи, що саме розподіл суспільства на касти за 

рівнем розвитку обдарованості є єдиною формою уникнення хаосу в 

суспільстві [34, с. 103].  

Еліта суспільства повинна, на думку дослідника, займати окреме 

місце, вона, за його образним висловом, має бути зліплена з окремої глини, 

мати свій специфічний характер, в тому числі повинна створити і свою 

внутрішню систему виховання [74, с. 113-114].  



32 

Таким чином, ідеї неосоціал-дарвінізму стали обґрунтуванням 

елітаристських поглядів на освіту в цілому та розвиток обдарованості 

зокрема. Певною мірою ці погляди розділяв французький педагог 

Ж. Капель, який стверджував, що нерівність здібностей виявляється у дітей 

ще в ранньому дитинстві. Відповідно до цього дослідник стверджує, що 

неможливо заперечувати величезне значення генетичного чинника [1, с. 

220]. На думку Ж. Капеля, лише частина дітей, зокрема від 25 до 40%, мають 

так званий концептуальний склад розуму, що дає можливість успішно 

засвоїти повний шкільний курс. Відповідно до цього повна загальноосвітня 

середня школа, на думку дослідника, завжди повинна залишатися школою 

для обдарованих дітей, куди  слід  спрямовувати аж ніяк не більше половини 

всіх дітей [45, с.116-117].  

Певною мірою ці погляди поглибили англійські дослідники Г. Айзенк, 

Вудворт та  інші, які у середині ХХ століття опрацювали та систематизували 

методики вимірювання IQ. За результатами цих досліджень виникли 

обґрунтовані висновки про превалюючу роль спадкової складової у рівні та 

сутності природи обдарованості окремої особистості [21, с. 14-19]. 

Наприклад, Г. Айзенк у своїх працях ретельно аналізує низку доказів, які 

були отримані шляхом відповідних експериментів. Його висновки 

підтверджують ідею про спадковість обдарованості у людини, ґрунтуючись 

на таких наступних положеннях:  

• у монозиготних близнюків гени збігаються на 100 %, тобто 

стосовно  спадковості вони цілком ідентичні. Відповідно відмінності у IQ в 

них майже відсутні.   

• дизиготні близнюки, які мають збіг спадкових чинників лише на 50 

%, мають у значеннях IQ більше відмінностей, ніж монозиготні блюзнюки. 

• IQ дітей, які усиновлені при народженні, не зважаючи на умови 

виховання, набагато ближчі до IQ їхніх біологічних батьків, схожість з IQ 

названих батьків має більше відмінностей та з часом навіть існуюча 

збіжність  стає ще меншою.   
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• діти одних батьків, рідні брати та сестри більш схожі одне з одним 

по особливостям IQ, ніж двоюрідні брати чи сестри. Таким чином, чим 

тіснішими є біологічні зв’язки, тим більше схожості в IQ. 

Поряд з тим дані експериментів Айзенка обґрунтовано визначають 

помилковість припущення про кастовий рівень обдарованості. За 

результатами досліджень було виявлено, що діти обдарованих батьків 

здебільшого мають більш низький рівень розвитку IQ, а діти батьків з 

низьким рівнем мають рівень більш високий. Зазначене обумовлює зміни 

рівня та характеристик IQ від покоління до покоління та пояснює 

можливість виникнення обдарованих дітей в «середньому» за 

інтелектуальними та освітнім рівнем прошарку суспільства [21, с. 14-19]. 

У цілому станом на сьогоднішній день прихильники теорії спадкової 

обдарованості дотримуються головної думки, що відмінності в умовах 

життя, виховання і навчання впливають на розподіл значення IQ набагато 

менше, ніж спадкові, батьківські  чинники. У сучасному західному 

науковому суспільстві вважають, що приблизно 70 % рівня обдарованості 

залежать передусім від генетичних причин та лише 30 % від різноманітних 

чинників навколишнього середовища.  

Поряд з теорією спадкової обдарованості існує психогенетичний 

підхід до визначення обдарованості, який пов’язує прояви геніальності як з 

генетичними особливостями особистості, так і порушеннями психічного 

стану людини. Одним із засновників такого підходу був італійський 

психіатр ХІХ століття Чезаре Ломброзо, який вважав, що обдарована, навіть 

геніальна людина за своїм психічним станом нагадує психічно нездорову 

людину [27, С. 73-74]. На його думку, обдарована особистість має 

підвищену чутливість сприйняття навколишнього середовища, так само як і 

люди з психічними відхиленнями. 

Окрім цього Ч. Ломброзо намагався також відшукати залежність 

обдарованості людини з впливом важливих чинників навколишнього 

середовища. Зокрема, він зазначав, що у країнах, розташованих у низинах з 
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вологим кліматом, народжується та виростає порівняно незначна кількість 

дійсно обдарованих особистостей, тоді як у гірських регіонах вони 

з’являються набагато частіше. Крім географічних чинників, за думкою 

Ломброзо, на обдарованість впливають погодні умови, оскільки кількість 

великих відкриттів зростає навесні, в той час як влітку зменшується, а 

взимку ця кількість мінімальна. Значним природнім чинником він вважав 

також атмосферний тиск, стверджуючи, що чим більше та різко 

піднімається тиск, тим  більшою є кількість відкриттів. Поряд з цим 

важливим чинником виникнення обдарованості Ломброзо вважав 

національність обдарованих людей, причому найбільшу кількість творчих 

особистостей, на його думку, дала єврейська нація [27, с. 73-74].   

Також до одного з напрямів психолого-генетичного підходу 

виникнення обдарованості можна віднести праці австрійського науковця 

Ф. Галля. Він уважав центром обдарованості мозок людини [68, с. 93].  

Ф. Галль склав перелік з 27  основних здібностей особистості, причому 

кожну здібність він пов’язав з відповідною ділянкою великого мозку. Однак 

поряд із цим, поглиблюючи власні дослідження, він дійшов висновку, що 

посилений розвиток однієї зі здібностей призводить до пропорційного 

зростання відповідної частини головного мозку. Фактично це виявляється у 

наявності на черепі людини бугрів, які, на його думку, свідчили про 

наявність того чи іншого виду обдарованості. На підставі цього припущення 

ним було складено карту здібностей людини, що дозволяла, на думку 

дослідника, діагностувати певні таланти [25, с. 35]. 

Погляди Ломброзо були розглянуті О. Кульчицькою, яка після 

наукового аналізу положень його теорії обґрунтовано пояснила її хибність 

та навіть антинауковість. Критикуючи висновки Ломброзо, О. Кульчицька 

вважає його дослідження не стільки намаганням виявити сутність 

обдарованості, скільки засобом її дискредитувати  [48, с. 193].   

Дослідження зв’язку головного мозку людини з рівнем її 

обдарованості серед прихильників психо-генетичного підходу розвитку 
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обдарованості стали передумовою існування ще одного підходу – 

фізіологічного. Значний вплив при цьому також мали ґрунтовні 

дослідження І. Павлова на початку ХХ століття стосовно вивчення 

головного мозку людини. І. Павлов за результатами досліджень поділив 

обдарованих людей за найбільш розвиненою функцією мозку на три типи 

обдарувань – художній, мисленевий та середній.  

Представники фізіологічного підходу, який почав формуватися 

наприкінці 40-х років ХХ століття в СРСР, дотримувались точки зору, що 

причини обдарованості полягають передусім у специфічних якостях будови 

та функціонування центральної нервової системи, зокрема у 

функціональній спеціалізації півкуль головного мозку. В цілому концепція 

мозку, який складається з двох половин-півкуль, в основному оформилася 

на початку 70-х років ХХ століття. Сучасна теорія навчання, заснована на 

використанні різноманітних методик розвитку мислення, ґрунтується, на 

перш за все, на цілісних уявленнях про мозок як про єдину систему, 

результати роботи якої завжди бувають більшими ніж проста сума окремих 

підсистем [49, с.32].  

Основні положення цього підходу спираються на висновки фізіологів 

про те, що при виконанні певної діяльності переважно діє одна, або права, 

або ліва півкуля головного мозку. Це явище отримало в науці назву 

функціональної асиметрії великого мозку особистості, причому вважається, 

що ліва півкуля виконує більш важливі обов’язки, ніж права [68,  с. 94-95].   

У процесі наукових досліджень у кінці ХХ століття було з’ясовано, 

що з точки зору анатомії між правою та лівою півкулями мозку є лише 

незначна різниця в анатомічній і гістологічній будові. Відповідно до цього 

є більш доцільним говорити не стільки про асиметрію півкуль великого 

мозку, а головним чином про їх функціональну спеціалізацію, що 

безпосередньо виявляється в психологічній та інтелектуальний діяльності 

особистості.  
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Також було з’ясовано, що у лівій півкулі розташовані центри, які 

керують передусім письмовою мовою та безпосередньо навичками письма, 

рухами правої руки, лінгвістичними, математичними, логічними 

здібностями, навичками читання. Саме ліва півкуля відповідає за дії, в яких 

використовуються числа, логічний взаємозв’язок, синтез та аналіз 

фактичних подій. У цілому ліва півкуля працює над пристосуванням 

особистості до аналітичної та наукової діяльності, при цьому відповідаючи 

за логічне мислення, формулювання основних понять, побудову 

аналітичних узагальнень, виведення висновків, прогнозування [49, с. 31].  

Поряд з цим було з’ясовано, що права півкуля головного мозку 

відповідає за дії центрів керування орієнтацією в просторі, музичні таланти, 

розуміння усної мови, просторове уявлення, сприйняття художніх творів, 

живопису та визначає рівень розвитку фантазії. Нейрони правої півкулі 

оперують передусім образами, цілісними просторовими картинами, 

часовими рамками [49,  с. 31]. 

Таким чином, саме права півкуля, перш за все, орієнтована на 

формування образного сприйняття навколишнього середовища, 

спираючись при цьому на минулий досвід, особистісне емоційне ставлення 

оточуючих і себе самого, та є своєрідною базою конкретного образного 

мислення, що фактично виявляється як емоційне сприйняття оточення 

особистості [72, с. 73-84].  

Безпосередньо в практичній діяльності людини робота мозку 

відбувається при одночасній узгодженій взаємодії обох півкуль. Ліва та 

права півкулі спільно вивчають кожну ситуацію, що виникає. У результаті 

їх збалансованої роботи забезпечується функціональна повнота та 

врівноваженість психічних процесів.  

Однак фактично спостерігається явно виражене домінування однієї з 

півкуль, що виявляється як існування характерних психофізіологічних рис 

особистості. Психологи, зокрема, стверджують, що саме ліва півкуля 

людського мозку частіше зустрічається з необхідністю використання з 
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метою обміну інформацією, постійного  аналізу фактів, подій, виведення 

висновків. Натомість права півкуля отримує достатньо помітний рівень 

розвитку перш за все у людей, які займаються творчою діяльністю, а їхнє 

мислення є цілісним, образним, вони часто використовують у 

повсякденному житті підсвідомість та інтуїцію [49, с. 32].  

Стосовно обдарованості представники фізіологічного підходу 

дотримуються положення, що безпосередньо функціональність головного 

мозку полягає передусім у  спільній, налагодженій взаємодії лівої та правої 

півкуль. Однак при цьому вчені  впевнені,  що функціональна  асиметрія  

півкуль притаманна майже 21% дітей  [47, с. 29]. 

У цілому прихильники фізіологічного підходу визнають, що здібності 

людини зумовлені як спадковістю, так і вихованням. Але поряд з цим у 

результаті досліджень з фізіології, генетики, біохімії було встановлено 

значну залежність від спадковості не тільки соматичних, таких як колір 

очей, волосся, зріст, статура, а й психофізіологічних якостей людини. 

Встановлено, що розміри  нервових  центрів кори великого мозку і 

підкіркових структур, які відповідають за пам’ять, увагу та інші психічні 

якості, не є однаковими у різних людей. Тому різними є й функціональні 

можливості організмів цих людей стосовно практичного прояву тих чи 

інших видів обдарованості.  

Іншим підходом до вивчення проблем обдарованості в сучасній науці 

є психологічна теорія здібностей, серед прихильників якої варто назвати 

таких науковці як: Б. Теплов,  Б. Ананьєв, В. М’ясищев, А. Ковальов, Г. 

Костюк, К. Платонов, С. Рубінштейн та деякі інші. Послідовники 

психологічної теорії здібностей вважають, що у кожної особистості існують 

власні анатомо-фізіологічних і функціональні  особливості, які створюють 

певні передумови  для розвитку індивідуально-психологічних здібностей. 

Зазначені особливості фактично відрізняють одну людину від іншої за 

рівнем фактичних проявів обдарованості, розвиток і вдосконалення яких 

відбувається у процесі цілеспрямованої діяльності.   
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Акмеологічний підхід є іншою точкою зору на виникнення та 

розвиток обдарованості. Орієнтація сучасної педагогічної науки на 

середнього учня без врахування його індивідуальних особливостей, на 

думку Г. Данилової [33, с. 3-17], створює певні перешкоди у розвитку 

обдарованості дитини. Відповідно до цього робота з сучасним  

контингентом учнів вимагає  підготовки вже не  тільки вчителя-

предметника,  а перш за все фахівця з питань психологічного розвитку 

дитини.  

Фактично підготовка такого фахівця-вчителя, на думку науковця, є 

неможливою без взаємної інтеграції наукових положень у сферах педагогіки 

та  психології, що ґрунтуються на нових концептуальних моделях навчання 

та виховання. Відповідно до цієї практичної потреби виникає новий 

інтегративний філософсько-психолого-педагогічний підхід до навчання та 

розвитку обдарованості, який отримав назву акмеології освіти.   

Психолого-акмеологічні дослідження серед найбільш значущих 

акмеологічних умов розвитку та самореалізації особистості виявляють 

загальні та спеціальні здібності  людини, стан та ступінь розвитку 

суспільства, безпосередні умови навчання та виховання. До основних у 

сфері творчого розвитку особистості покладено потреби людини у нових 

досягненнях, прагнення до успіху у діяльності, внутрішню потребу до  

самовдосконалення [33, с. 3-17].   

Важливе значення акмеологічний підхід надає аналізу життя і 

діяльності видатних представників науки і техніки, мистецтва та літератури, 

а саме історії їхнього навчання та і самоосвіти, розвитку обдарованості та 

самореалізації. Оволодіння  знаннями стосовно закономірностей розвитку 

обдарованості видатних людей дозволить  педагогічним працівникам більш 

продуктивно вирішувати нагальні завдання виховання й освіти обдарованої 

молоді [46, с. 122-123].  

Акмеологічний підхід у дослідженні сутності обдарованості 

особистості полягає передусім у вивченні кожної людини як цілісного 
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об’єкту, творчий потенціал якого визначається в свою чергу як 

об'єктивними можливостями, так і внутрішніми особистісними елементами, 

провідну роль серед яких відіграють здібності і особисте ставлення людини 

до творчої діяльності.   

Відповідно до цього положення акмеологічний підхід до вивчення 

обдарованості спрямовано передусім на дослідження умов 

самовдосконалення особистості, виявлення практичної значущості 

чинників її саморозвитку, з’ясування основних етапів досягнення високих 

рівнів розвитку.  

Відомі й інші спроби з’ясувати причини, які безпосередньо впливають 

на розвиток обдарованості особистості та пояснюють закономірності її 

виникнення, розвитку та практичної реалізації. Так, протягом певного часу 

вважалося, що високий рівень розвитку здібностей перебуває в залежності 

від об’єму мозкової речовини, оскільки у великої кількості геніальних 

людей внутрішній об’єм мозку перевищував середню, загальнолюдську 

норму в 1400 см³ та іноді досягав навіть 1800 см³. Поряд з цим це положення 

не виявляється достатньо достовірним, оскільки багато видатних 

особистостей мали порівняно невеликий розмір об’єму мозку, або навіть 

вели плідну наукову діяльність навіть з однією половиною мозку, як, 

наприклад, Луї Пастер [62, с. 258]  

Більш ґрунтовним здається підхід до аспектів обдарованості 

вітчизняного вченого Є. Виноградова. Він висуває ідею щодо впливу дати 

народження та рівня сонячної активності в цей час на рівень обдарованості 

людини. Матеріалом для цієї теорії став аналіз біографій 17102 обдарованих 

людей, що свідчить про достатньо високий рівень достовірності результатів 

дослідження за умови його неупередженого проведення. В цілому в своїх 

працях Є. Виноградов стверджує, що серед людей, народжених у холодні 

осінні та зимові місяці, відсоток обдарованих є значно більшим, ніж серед 

людей, які народились у другій половині весни та влітку. Характерним 

показником є те, що для більш обдарованих, геніальних представників 
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науки, культури, літератури цей відсоток є більшим порівняно з менш 

обдарованими діячами. Крім того,  його дослідження показали, що 

виявлений астрономами 58-річний сонячний цикл також певною мірою 

впливає на обдарованість людей. Так, у роки зниження сонячної активності 

частота народження обдарованих людей мінімальна, тоді як у періоди 

підвищення активності сонця вона сягає максимальних значень [28, с. 113].  

Підсумовуючи вищевикладене, можна стверджувати, що на 

сучасному етапі опрацювання та дослідження проблеми обдарованості чітко 

виділяються значна кількість  основних підходів до вивчення феномену 

обдарованості, які умовно за думкою О. Антонової можна віднести до однієї 

з трьох груп, а саме:  

1) підходи соціогенного характеру, які передбачають, що 

обдарованість залежить головною мірою від умов життя та системи 

виховання дітей у певному соціумі; 

2) підходи біогенного характеру, що мають головною ідеєю те, що 

обдарованість зумовлена  природними  чинниками;  

3) підходи аксіологічного характеру, за якими обдарованість  

визначається  ціннісними  змістами  індивідуальної свідомості особистості. 

4) підходи антропогенного характеру, за якими причиною 

обдарованості є особливості розвитку, будови та функціонування головного 

мозку людини. [23]. 

У цілому значна кількість підходів свідчить, передусім, про 

багатовекторність, проблемність дослідження феномену обдарованості у 

кожної окремої особистості та висуває необхідність подальших наукових 

досліджень у цьому напрямі, застосовуючи взаємодію різних наукових 

підходів. Залучення результатів новітніх наукових розробок в поєднанні з 

обґрунтованим аналізом вже існуючих підходів дозволить поглибити 

теоретичні знання природи, сутності, причин виникнення та подальшого 

розвитку обдарованості людини. В свою чергу вирішення цих складних 
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завдань дозволить значно підвищити практичний рівень освітньо-виховного 

процесу в майбутньому. 

 

1.2. Ґенеза ідеї професійного навчання обдарованих дітей у світовій 

педагогічній думці 

 

Зазначена проблема навчання обдарованих дітей і молоді, зокрема 

професійного, є актуальною не тільки в наші дні, вона представляла значний 

інтерес для дослідників, мислителів, філософів, науковців протягом всього 

еволюційного розвитку соціуму. Невпинний розвиток суспільно-

політичних та економічних відносин обумовлював необхідність в наявності 

творчо обдарованих особистостей ще в найдавніші часи. Водночас 

необхідно зазначити, що інтерес до проблеми обдарованості на різних 

етапах розвитку людства відбувався досить нерівномірно, зазнаючи як різке 

підвищення інтересу до творчої обдарованості дітей, так і майже абсолютну 

відсутність такої зацікавленості [23, с. 80]. 

Таким чином, феномен розвитку професійного навчання обдарованих 

дітей і молоді цікавив людство з давніх часів, питанню відбору 

інтелектуальної еліти серед молоді надавалось особливе значення, причому 

як на рівні наукової, дослідницької діяльності, так і на рівні внутрішньої 

державної політики. Один із перших філософів в історії людства Кун, більш 

відомий в європейській літературі під ім’ям Конфуцій, який жив у 552-479 

рр. до н.е. у Китаї, наголошував на необхідності відбору та навчання 

передусім саме обдарованих дітей. За його уявленнями, саме така молодь 

була гарантією успішного майбутнього розвитку всієї нації в цілому.  

Точка зору Конфуція здебільшого відповідала потребам того часу, 

водночас різко відрізняючись від загальних уявлень спільноти більш 

прогресивним підходом. Зокрема, Конфуцій наголошував, що розвиток 

здібностей людини невід’ємно пов’язаний з практичною діяльністю та 
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обумовлює не тільки ступінь еволюції нації, але й стан існування системи 

державного устрою. 

На думку Конфуція, людство поділяється на дві основні категорії – 

люди «вищої» групи, які керують процесами життя суспільства, працюють 

насамперед інтелектуально та «маленькі» люди, які повинні виконувати 

фізичну роботу і забезпечувати необхідний життєвий рівень всього 

суспільства в цілому. Цікавим є те, як у своїх поглядах Конфуцій 

окреслював певні умови, за наявності яких особистість мала бути віднесена 

до вищої або нижчої груп. За його переконаннями, належність до еліти 

суспільства не мала визначатись ані походженням з аристократичного роду, 

ані майновим станом чи сімейними зв’язками. Конфуцій наголошував, що 

до еліти люди повинні бути віднесені виключно за рівнем розвитку 

інтелектуальних здібностей та рівня отриманих знань  [40, с. 59]. 

Таким чином Конфуцій запропонував в якості основної доктрини 

державного розвитку ідеї щодо превалюючої ролі рівня обдарованості. За 

життя Конфуція його погляди набули значну кількість прихильників, які 

згодом сформували філософську школу [56].  

В період правління імператора династії Хань У-Ді (140-87 рр. до н.е.) 

конфуціанство отримує статус офіційної релігії та стає основою державної 

ідеологічної доктрини. Для вивчення основних постулатів в 124 р до н.е. 

було створено імператорську Академію. Відповідно до цього погляди 

Конфуція стали певним інструментом державної політики, а його ідеї та 

методика визначення рівня здібностей особистості стали головними в 

державоутворюючому процесі [52, с. 79]. 

Зокрема, було запроваджено запропоновану Конфуцієм систему 

іспитів для отримання державних посад. Таким чином, державний апарат 

формувався не за принципом належності до класу чи рівня майнового стану, 

а у відповідності до ступеню розвитку творчих, інтелектуальних здібностей 

особистості. Для отримання певної посади необхідно було скласти 

визначені центральною владою офіційні іспити, які складалися з трьох 
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послідовних ступенів. Перший ступінь представляв собою іспити на рівні 

повіту, вони проводились щорічно восени, а за їх результатами студенти 

отримували перший вчений ступінь «сюцай». Особи за умови наявності 

ступеню «сюцай» отримували посади в масштабах повіту, а також мали 

право складати іспити на отримання більш високої категорії .  

Другий ступінь представляв собою іспити на рівні провінції, які 

проводились навесні один раз в три роки в головному місті провінції, а 

також в Пекіні та Нанкіні. До цих іспитів допускалися особи з першим, 

начальним рівнем «сюцай», а в разі успішної здачі претенденти отримували 

другу вчену ступінь «цзюйжень». Особи, які мали другий ступінь, 

отримували державні посади в масштабах провінції, а також мали право 

складати іспити на отримання третього ступеня, що проводились 

безпосередньо у столиці держави. 

Третій ступінь – це столичні іспити, які відбувались один раз на три 

роки в спеціальній екзаменаційної палаті. Успішно пройшовши низку 

іспитів, здобувач отримував третій вчений ступінь. Кількість тих, хто міг 

здати третій іспит була лімітована, третю вчену ступінь могли отримати не 

більше 300 осіб, але саме вона давала можливість займати вищі державні 

посади.  

Таким чином, професійне зростання в стародавньому Китаї, що 

базувалось на поглядах Конфуція, безпосередньо залежало від рівня 

освіченості та відповідно рівня творчої обдарованості окремої особистості. 

Фактично, це єдина система в історії людства, де професійна успішність 

визначалась рівнем інтелектуальної обдарованості та впроваджувалась на 

державному рівні протягом майже всієї історії Китаю, проіснувавши більше 

двох тисячоліть до 1905 року включно [35, с. 16].  

Варто зазначити, що проти ідей Конфуція виступав інший відомий 

мислитель стародавнього Китаю – Мо-Цзи (479-381 рр. до н.е.). 

Заперечуючи частину ідей Конфуція, Мо-Цзи цілком підтримував 
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необхідність відбору найбільш обдарованих людей та формування з них 

наукової і державної еліти суспільства [35,  с. 23]. 

Установлено, що один із найбільш відомих послідовників Конфуція 

Мен-Цзи (372 -289 рр. до н.е.) розвинув та поглибив ідеї стосовно поділу 

соціуму на дві частини. На його думку, люди за своїми індивідуальними 

особливостями поділяються на дві основні категорії – люди розумової праці 

та люди фізичної праці, характерним в його поглядах є наголошення на 

тому, що люди розумової праці повинні керувати людьми, які працюють 

фізично [56]. Таким чином, він також центральне значення надавав 

інтелектуальним здібностям особистості, розвиток яких перебуває у 

безпосередньому зв’язку з рівнем обдарованості.   

Отже, на самих ранніх етапах розвитку цивілізації в стародавньому 

Китаї мислителі визначали існування різниці між людьми та рівнем 

отриманих знань, розвитку здібностей, що впливало на здатність 

виконувати повсякденну діяльність та якість отриманих при цьому 

результатів [23, с. 81].  

Особливе значення важливості роботи з обдарованою молоддю 

надавали також європейські мислителі ще з часів античності. Як і в 

стародавньому Китаї, основною метою виховання було формування 

можливості виконувати громадські та державні функції. На диференціацію 

молоді за рівнем обдарованості був спрямований головний метод навчання 

та подальшого розвитку, який отримав назву агоністика. Принцип 

агоністики передбачав надбання знань в змагальних умовах, завдяки чому 

талановиті особистості у змаганнях мали змогу практично відшліфовувати 

свої здібності, доводячи власну обдарованість в умовах безпосередньої 

конкуренції [75, c. 139].  

Зокрема, в стародавніх Афінах система виховання передбачала 

виявлення та подальший розвиток обдарованої молоді, яка після початкової 

освіти отримувала додаткову в численних приватних філософських школах, 

серед яких найбільш відомими були Академія Платона та Лікей Аристотеля. 
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Індивідуальний підхід до навчання в зазначених школах не тільки надавав 

змогу виявлення обдарованих слухачів, але й дозволяв якісно розвивати їхні 

особистісні творчі якості. 

Філософсько-наукові роботи мислителів та наукових діячів 

стародавньої Греції поряд з іншими сторонами були спрямовані на 

з’ясування можливостей та творчих здібностей людини, зокрема саме цьому 

присвячено певну увагу в працях Сократа, Платона, Аристотеля та інших.  

Видатний давньогрецький мислитель Сократ (469-399 рр. до н.е.), 

головною метою навчання вважав особисте самовдосконалення учнів. За 

уявленнями Сократа обдарованість виявлялась як низка окремих навичок, 

серед яких найбільш важливими були швидке та якісне засвоєння знань, 

запам’ятовування, зацікавленість власною діяльністю. Умовою для 

удосконалення цих навичок та відповідно подальшого розвитку особистих 

якостей Сократ вважав самопізнання власних якостей та відповідний вибір 

власної діяльності. Саме критерієм наявності здібностей, тобто рівнем 

обдарованості, Сократ теоретично визначав право на здобуття знань 

окремою особистістю [36, с. 153].  

Один із учнів Сократа, давньогрецький мислитель Платон (427-347 рр. 

до н.е.) розвинув та поглибив погляди учителя на важливість розвитку 

обдарованої молоді. Зокрема, він був переконаний, що вимоги суспільства 

повинні змушувати найбільш обдарованих особистостей вивчити все те, що 

є найбільш корисним для держави. Платон створив власну Академію, 

приватну філософсько-наукову школу, яка проіснувала з античності до часів 

раннього середньовіччя.  

За поглядами Платона суспільство поділяється на три прошарки: 

філософи, воїни та люди всіх інших професій. Причому перші два класи 

мають порівняно високий статус ніж третій. На думку Платона, філософи 

керують державою, воїни її захищають, третій клас забезпечує власне свій 

життєвій рівень та життєдіяльність перших двох груп. Належність до одного 
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з трьох класів визначається головним чином рівнем розвитку особистісних 

якостей, тобто рівнем індивідуальної обдарованості [44,  с. 55].  

Розподіл за рівнем обдарованості, за уявленнями Платона, доцільно 

проводити у молодому віці, причому частина юнацтва, яка не виявила 

творчих, інтелектуальних якостей, повинна стати воїнами. На його 

переконання лише молодь, що продемонструвала творчі здібності до 

абстрактного мислення, певну інтелектуальну обдарованість, від 20 до 30 

років вивчає всі предмети у філософсько-теоретичному аспекті для 

подальшого отримання державних посад. Серед тридцятирічних, які вже 

пройшли курс навчання, проводився новий відбір, відповідно до чого ті з 

них, що проявили обдарованість, продовжували філософську освіту ще 5 

років, після чого займали вищі посади в управлінні державою [51, 565].  

У ході наукового пошуку з’ясовано, що значну увагу питанню 

людських здібностей у своїй філософській системі приділяв Аристотель 

(384-322 рр. до н.е.), один із найавторитетніших мислителів давньої Еллади, 

серед вихованців якого був майбутній великий завойовник Олександр 

Македонський [32, с. 55-56]. На думку мислителя, кожна людина від 

народження має певні перспективи для набуття інтелектуальних здібностей, 

доводячи їх до досконалості шляхом постійної роботи. Аристотель вважав, 

що результат освіти є не тільки наслідком природньої обдарованості або 

наполегливого оволодіння новими знаннями, а головним чином 

поєднанням, синтезом двох зазначених процесів. Саме поєднання 

обдарованості з творчою працею визначає долю особистості та 

результативність її діяльності [36, с. 258].  

Проведене дослідження показало, що творче надбання мислителів та 

філософів Стародавньої Греції щодо проблеми обдарованості набули 

подальшого розвитку за часів існування Римської імперії. Зокрема, на 

важливість розвитку творчих особливостей звертав особливу увагу Марк 

Фабій Квінтіліан (42-118 рр.) в своїй праці «Про виховання оратора». 

Квінтіліан вважав, що всі діти, лише за деяким винятком, наділені 
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здібностями до навчання, однак це не означає, що за допомогою відповідної 

освіти та виховання кожен здатен стати видатною особистістю. Для 

досягнення високого рівня творчих якостей, на думку мислителя, необхідне 

поєднання обдарованості та наполегливої праці, в чому він згоден з 

поглядами Арістотеля. Поряд з цим, поділяючи думки давньогрецького 

мислителя, Квінтіліан надає перевагу обдарованості перед освітнім 

процесом. За образним висловом Квінтіліана, безплідний ґрунт не здатен 

вродити гарний врожай, не зважаючи на зусилля землеробів, у той же самий 

час плодюча земля іноді народжує навіть без обробки. Отже, на думку 

Квнітіліана, саме два чинники визначають шлях особистості: природні дані 

та відповідне виховання [36, с. 442].  

Водночас із цим Квінтіліан намагається відшукати методи 

розпізнавання рівня обдарованості окремої особистості, при чому наполягає 

на тому, що зробити це доцільно ще в ранньому віці. Основною ознакою 

обдарованості у дитини Квінітліан вважає, як і Сократ з його учнями, 

наявність хорошої пам’яті, що практично проявляється у швидкому й 

легкому сприйнятті нової інформації та довгостроковому її утриманні. В 

своїх творах Квінтіліан докладно зупиняється на характеристиці 

обдарованої, з точки зору сучасної науки, дитини. Деякі аспекти, окреслені 

Квинтіланом, не втратили свого значення навіть у наш час. Передусім, на 

його думку, одарована дитина легко та досить швидко оволодіває знаннями, 

виявляє зацікавленість та уважно виконує завдання [36, с. 238; 39, с. 443].  

Найбільш придатними способами організації навчання, в тому числі 

для розвитку особистих якостей та різних форм обдарованості, Квінтіліан 

вважав викладання на засадах змагальності між учнями, що повторює 

основні положення давньогрецької педагогіки. Крім того, іншими 

необхідними умовами розвитку учнів та їх обдарованості зокрема, є 

індивідуальний, в залежності від віку, особливостей та можливостей, підхід 

та виконання завдань підвищеної складності, які більш продуктивно 

розвивають мислення [23, с. 89].  
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Таким чином, проблема наявності обдарованості, розвитку особливих 

якостей була одним з центральних напрямів творчої роботи відомих 

мислителів періоду античності. Саме в цей час зароджуються погляди на 

сутність поняття обдарованість, місце обдарованої особистості в 

тогочасному соціумі, відстежуються шляхи практичного вдосконалення 

обдарованої людини. Значну роботу з узагальнення поглядів видатних 

вчених та мислителів Стародавньої Греції та Стародавнього Риму на 

обдарованість провела сучасний науковець О. Антонова. У своїх роботах 

вона виділяє ряд загальних, основних тенденцій творчості мислителів епохи 

античності: 

1. Питання сутності та розвитку здібностей особистості 

досліджувалися переважно у всіх філософських трактатах  античного 

періоду. Загальним висновком провідних мислителів є те, що кожна людина 

від свого існування має лише перспективу подій розвитку певних здобутків, 

а обґрунтувати зростання  природних можливостей до довершеності можна 

виключно в процесі виховання та освіти. Центральною  вимогою  зростання  

природних можливостей є те, що виконувана діяльність має захоплювати 

людину, і тільки в такому випадку можна очікувати на вдалий розвиток 

обдарованості. 

2. Практично кожна людина на землі має всі шанси досягти 

результатів у тій сфері до якої вона має природну схильність. Однак 

необхідно поєднання декількох факторові: природних здібностей людини та 

спеціального  впливу на виховний процес. Найголовніша роль цих чинників, 

на погляд Сократа і Аристотеля, належала освіті, а Платон та Квінтіліана, 

навпаки, надавали особливе значення рівню природньої обдарованості 

особистості. 

3. Уже за часів античності докладались перші зусилля 

характеризувати  й дати  визначення особливості обдарованої особистості. 

Серед головних та необхідних якостей є здатність до абстрактного 
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мислення, темп мисленнєвих процесів, добре розвинена пам’ять, наявність 

інформативного інтересу, самостійність поглядів та суджень. 

4. У період розквіту античної культури виникають перші навчальні 

заклади, які можна класифікувати як заклади для обдарованих дітей та 

молоді, такі як Академія Платона та Лікей Аристотеля. Практично кожен із 

видатних філософів, являючись власником та головою такого власника, мав 

змогу відбирати найбільш обдарованих учнів та розвивати їх якості за 

власними методами [23, с. 91]. 

Таким чином, мислителі стародавнього світу висловлюють актуальне 

для нашого часу положення про наявність здібностей до певної роботи та 

діяльності, які обумовлені природними нахилами, а подальший розвиток  

стає можливим лише за умови відповідної виховальної та освітньої роботи. 

З’ясовано, що у часи Середньовіччя феодальне суспільство не надавало 

значної уваги ані умовам виховання, ані роботі з обдарованою молоддю. 

Передусім це залежало від церковної політики, оскільки саме монастирі 

були центрами освіти того часу. За релігійними переконаннями, 

обдарованість була майже виключно даром вищої сили. Зокрема, вважалось, 

що Бог надає вищу мудрості не тому, хто оволодіє науками, а тому, хто має 

благочестивий розум. 

На думку іншого автора раннього середньовіччя Августина Аврелія 

(354 – 430 рр.), людина вже з моменту народження приречена на виконання 

певного призначення в соціумі та не в силах змінити визначену їй вищою 

силою долю. Августин наголошував, що не в силах людини кардинально 

змінити власне місце в соціумі, відповідно до цього в його концепції не було 

місця поняттю обдарованості [40, с. 138].  

Вчення Августина, хоча неодноразово критикувалось офіційною 

Римською церквою, набуло певну кількість прихильників. Один з них, 

Фіранца Бонавентура, здійснив спробу переглянути та поєднати погляди 

Аристотеля та Августина, але при цьому також цілковито дотримувався 

твердження про надприродне походження обдарованості [23, с. 93]. 
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Звертається до проблеми розвитку якостей особистості й один з 

найбільш відомих мислителів та філософських діячів класичного періоду 

Фома Аквінський (1225-1274 рр.). На його думку, індивідуальність людини 

полягає в єдності душі та тіла, причому саме нематеріальна душа завжди має 

унікально-особистісний характер. Зазначимо, що Фома Аквінський вважав 

унікальність кожної особистості та відповідно наявність особистісних 

якостей, в тому числі обдарованості, але також вважав обдарованість даром 

вищих сил, що надається людині [40, с. 168]. 

Таким чином, мислителі середньовічної Європи всі підходи до 

особистості шукали в релігійній традиції, не заглиблюючись в особливості 

людського мислення, психіки, проблематику їх розвитку.  

У ході наукового дослідження установлено, що у той час було 

побудовано і систему освіти в ранньому середньовіччі, оскільки вона 

концентрувалась в релігійних установах, церквах та монастирях. Відповідно 

до вимог церкви будувалася вся система навчання. Учні декларували на 

пам’ять величезні релігійні тексти, переважно латинською мовою, які 

зачитував вголос учитель, вивчали догмати віри. Індивідуальний підхід був 

відсутній, обдарованості учнів майже не надавали уваги, оскільки головним 

при зазначеній системі навчання була добра пам’ять та відсутність вагань і 

самостійних суджень щодо вивчених церковних постулатів. 

У ході наукового дослідження з’ясовано, що таке становище почало 

змінюватись у ХII ст., коли в Європі почали з’являтися перші університети, 

а саме у мегаполісах, таких як Болонья, Париж, Падуя, Салерно. На відміну 

від механічного заучування у середньовічних школах, основними методами 

навчання в вищих навчальних закладах були лекції і колоквіуми, крім цього 

студенти виконували велику кількість вправ і писали письмові трактати. 

Лекція була представлена у вигляді читання викладачем тексту з 

тлумаченням  у вигляді коментарів. Іншою формою навчання в 

середньовічному університеті був диспут, у ході якого магістр торкався 

питання на яке у всіх була протилежна думка і яке обговорювалось. Диспути 
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розвивали уміння розподіляти факти у резонній послідовності,  мислити 

абстрактно, та завдяки цьому давали можливість проявити власну 

обдарованість. Таким чином, в університетах юнаки могли потрапити до 

талановитого вчителя і розкрити свою обдарованість [28, с. 34-36].  

Розвиток університетів став необхідною передумовою розвитку науки 

та культури, саме їх діяльність певною мірою сформували підґрунтя для 

подальшого розвитку науки періоду Відродження.  

З’ясовано, що основоположником нової педагогіки можна вважати 

відомого іспанського мислителя, вченого та філософа Хуана-Луїса Вівеса 

(1492-1540). У своїх роботах він наголошував на необхідності всебічного 

виховання для ефективного розвитку природних обдарувань особистості. 

Викликає цікавість, що Хуан-Луїс Вівес розглядав педагогіку передусім як 

науку про виховання особистості, яке ґрунтується на поступовому розвитку 

її природних здібностей [63, с. 22].   

Варто зазначити, що на відміну від середньовічної Європи в країнах 

Сходу, в яких у період елліністичних держав відбулась інтеграція античного 

культурного надбання, ідеї освіти мали більш високий рівень розвитку. 

Вчені, мислителі та філософи ближньої Азії значну увагу приділяли 

проблемам сутності особистості, її вихованню та відповідно розвитку її 

творчих здібностей та обдарованості. Питання професійного навчання 

обдарованості розглядалось комплексно та структурувалось за важливістю 

чинників, які впливали на цей процес. Зокрема, на думку персидського 

філософа ал-Фарабі, перша група таких чинників складалась зі здібностей, 

що отримані при народженні. На його думку, люди головним чином саме 

від народження наділені різними талантами та різноманітними здібностями 

[29, с. 21]. Однак дійсно обдарованими людьми можна вважати тих, хто 

володіє вродженими здібностями, як інтелектуальними, так і фізичними. 

Наступним чинником, який визначає формування творчої, 

обдарованої особистості, на думку ал-Фарабі, ібн Сіни, ал-Газалі та інших, 

є виховання, оскільки лише виховання здатне довести до досконалості 
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якості, якими обдарована людина від народження. Вихованню приділяється 

вирішальне значення, оскільки у людини можуть бути видатні, відмінні 

якості, якими нехтують, не розвивають і не виховують їх, у результаті чого 

з часом вони втрачають свій рівень та не реалізуються практично [23, с. 96].  

Таким чином, філософи середньовічного Сходу наявність здібностей 

до мистецтва, наявність обдарованості вважали невід’ємною частиною 

суспільного життя, при цьому головну роль у формуванні обдарованої 

особистості надавали саме процесу її виховання, набуття освіти, під час чого 

відбувався процес роботи над вдосконаленням набутих умінь [38, с.108].   

У контексті проблеми дослідження варто наголосити, що одним із 

найвизначніших культурних чинників у середньовічній Європі була 

Візантія, яка уникла диктату католицької церкви та частково зберігала 

античні культурні традиції. Саме завдяки візантійським мислителям, 

вченим, педагогам було збережено античне ставлення до талановитих, 

обдарованих дітей, а система професійної освіти у Візантійській імперії 

сприяла появі видатних особистостей.  

З’ясовано, що у XІV-XV ст. у більшості європейських країн поряд із 

процесами абсолютизації влади, розвитком соціально-політичних та 

економічних відносин виникає процес сталого культурного розвитку, що 

базувався на залученні античної наукової спадщини та отримав назву 

Відродження. Ця епоха дала велику кількість видатних мислителів, діячів, в 

тому числі в області педагогіки, зокрема Франсуа Рабле, Томмазо 

Кампанелла, Мішель Монтень, Томас Мор.  

Зазначені митці бачили обмеженість існуючої освітньої системи, її 

схоластичність, що гальмувала розвиток творчого підходу, не залишала 

місця для практичної реалізації інтелектуального та фізичного потенціалу 

людини. Завдяки їх поступовій діяльності виникають нові підходи до 

виховання дітей, у тому числі розвитку їх здібностей та обдарувань.  

Зазначимо, що Мішель Монтень (1533-1592), один із найвидатніших 

діячів епохи Відродження надавав значну увагу розвитку людських 
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здібностей, інтелектуальної та творчої обдарованості. Мислитель пропонує 

створювати такі умови для дитини, за яких вона могла б проявити власні 

схильності, здібності та обдарування [66, с. 69]. Ідеї М. Монтеня стосовно 

розвитку обдарованості були розвинені пізніше Ж.-Ж. Руссо.   

Разом з тим, інший митець періоду Ренесансу, Томас Мор (1478-1535) 

також приділяв значну увагу питанням виховання, зокрема проблемі 

виявлення та розвитку обдарованості. На думку видатного мислителя, 

частина найбільш обдарованої молоді за рекомендацією вчителів та за 

рішенням суспільства виділяється для занять науками і мистецтвами. Якщо 

учень не виправдовує очікуваних надій, його переводять до фізичної роботи 

та навпаки, особистості з ремісників, селян, що самостійно виявили 

обдарованість, мають отримати можливість займатись розумовими 

заняттями  [54, 238 с.].  

Зазначимо, що мислитель та утопіст Томмазо Кампанелла (1568-

1639), вимальовуючи ідеальну модель суспільства, також вважає однією з 

найважливіших сторін соціального життя розвиток талантів обдарованої 

особистості. Практично, цей процес має бути реалізованим у освітньому 

навчання після відповідного відбору учнів [66, с. 59]. 

У ході наукового пошуку установлено, що іспанський медик Хуан 

Уарте у 1575 році публікує працю «Дослідження здібностей до наук», де 

обґрунтовано визначає ланку теоретичних положень, що були визначені як 

передумови до формування у майбутньому житті особистості психології 

обдарованості, у тому числі й психології творчої обдарованості. Робота 

набула широкого розповсюдження в європейських країнах та завдяки своїй 

значущості була перекладена на більшість мов континенту. Однак, 

незважаючи на значущість порушених питань, робота Уарте на відіграла 

помітної ролі у розвитку загальнофілософської й психологічної думки, 

проте привернула увагу до необхідності вивчення проблеми обдарованості 

[81, с. 107].  
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Таким чином, питанням виявлення та розвитку обдарованості 

надавали увагу більшість найвидатніших мислителів та митців епохи 

Ренесансу. На думку О. Антонової це може свідчити про зародження в 

молодому буржуазному суспільстві ідеї про більш продуктивну працю саме 

обдарованих людей, що пізніше, у більш розвиненому соціально та 

економічно суспільстві епохи капіталізму стане однією з передумов 

розробки спеціальних систем виховання обдарованих дітей [23, с. 105]. 

Особливе значення в розвитку ідей професійного навчання 

обдарованих особистостей належить видатному мислителю та педагогу Яну 

Амосу Коменському (1592-1670). Я. Коменський надає значну увагу 

розкриттю природи дитини та її здібностей. У своїх роботах педагог 

зазначає, що людина наділена здібностями та талантом від народження, які 

в свою чергу вдосконалюються шляхом освіти та виховання. На основі 

наявності в учня певних здібностей та типу характеру Я. Коменський 

класифікує дітей за шістьма основними групами, причому виділяє з них 

окрему категорію, яка має високий рівень обдарованості, але потребує 

індивідуального та виваженого підходу до навчання [23, с. 105-106]. 

Але, поряд з цим, педагог неправомірно вважає обдарованість дитини 

відхиленням від природного розвитку та ставиться до обдарованості дитини 

неоднозначно. У своїх творах видатний педагог орієнтується, перш за все, 

на дітей з середнім  рівнем здібностей, але вважає за необхідне звертати на 

дітей обдарованих особливу увагу, оскільки він впевнений, що 

професійного навчання потребують насамперед талановиті, обдаровані 

особистості [42, с. 19].  

У цілому, Я. Коменський досить детально розглядає проблему 

природи та розвитку здібностей особистості, при цьому він впевнений, що 

здібності є майже у кожної людини та можуть бути вдосконалені і розвинені 

завдяки освіті та вихованню. Як і його попередники часів античності, він 

вважає обдарованість даром вищих сил та ставиться до неї досить 

неоднозначно. Разом з тим, саме завдяки його роботам було сформульовано 
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ряд пропозицій стосовно організації навчання та виховання обдарованих 

дітей, які не втратили актуальності навіть в наш час.  

У контексті дисертаційного дослідження варто зазначити, що 

видатний англійський філософ, педагог, суспільний діяч Джон Локк (1632-

1704) був упевнений, що існують певні природні особливості, які 

відрізняють одну людину від іншої, котрі визначаються природною 

конституцією людини, а не зумовлені її расовою, національною чи становою  

належністю. При цьому Дж. Локк у своїх роботах зазначає невелику 

кількість обдарованих від народження людей, на думку мислителя їх не 

більше 10% [42, с. 139]. Розглядаючи питання щодо організації виховного 

впливу, Дж. Локк переважну роль надає тому, що при правильному 

вихованні необхідно брати до уваги природню обдарованість. Учителю 

необхідно ґрунтовно вивчати особистість та здібності дитини для більш 

доцільного вдосконалення рівня здібностей та стежити за їх поступовим 

розвитком для подальшого спрямування [66, с. 176].   

Видатний французький філософ Жан-Жак Руссо (1712-1778 рр.) 

розвинув власну теорію природного, вільного виховання, яке, на його 

думку, повинно відбуватись виключно відповідно до законів фізичного, 

розумового і морального розвитку дітей. Ж.-Ж. Руссо особливу увагу 

надавав глибокому вивченню особистості учня, але при цьому він 

переоцінював роль виховання та не надавав значного впливу проблемі 

обдарованості від народження [66, с. 204.].  

Значною мірою поділяв погляди Жан-Жака Руссо на обдарованість 

Клод-Андріан Гельвецій (1715-1771). Він вважав, що всі люди є рівними за 

інтелектуальними, емоційними, розумовими здібностями при народженні, 

та відповідно категорично заперечував наявність у особистості будь-яких 

ідей та здібностей, що з’явились з часу народження. На думку К. Гельвеція, 

обдарованість людини та її практична реалізація цілковито залежать від 

суспільного, зовнішнього впливу, зокрема від виховання та освіти. Значно 

перебільшуючи роль освіти в розвитку обдарованості, К. Гельвецій навіть 
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доходить до висновку, що за певних сприятливих умов виховання учитель 

може створити з учня навіть генія [66, с. 238].  

Але, перебільшуючи вплив виховання в розвиток обдарованості, 

К. Гельвецій у своїх роботах висуває ряд інших, цінних, теоретичних 

положень стосовно формування обдарованої особистості. Він прагматично 

оцінював привілейоване становище вихідців із вищих верств населення у 

матеріальному плані, що надавало їм змогу краще розвинути свої здібності 

й таланти. Значна роль у процесі виховання обдарованих дітей, на думку 

К. Гельвеція, повинна належати державі, яка має створювати належні умови 

шляхом формування системи освіти, підбору та вдосконалення педагогів та 

створення відповідних законів. Найбільш придатним  віком для розвитку 

обдарованості мислитель вважав юність, оскільки, за його висловом, саме в 

юнацькі роки вирішується доля наших покликань і талантів [31, с. 24-27].  

Впевненість у вирішальному значенні професійного навчання у 

розвитку талановитої особистості, дозволила К. Гельвецію сформулювати 

низку правил для тих, хто хоче розвинути обдарованість: по-перше, не 

розподіляти увагу на безліч різних предметів, а концентруватись виключно 

на проблемах обраної сфери діяльності; по-друге, не можна стати видатним 

фахівцем в окремій галузі, якщо не мати уявлення про інші наукові галузі 

[31, с. 593-595].  

Таким чином, К. Гельвецій вважав визначальними чинниками, які 

впливають на розвиток людини, суспільне середовище та систему 

виховання і навчання. Але поряд з цим він не тільки значно перебільшував 

значення та роль виховання, але й заперечував роль спадковості в питаннях 

обдарованості особистості [23, с. 111].  

Варто зазначити, що ідеї обдарованості людини розглядав і видатний 

французький філософ-матеріаліст Дені Дідро (1713-1784). Д. Дідро вважав, 

що природні дані повинні враховуватися у процесі виховання, метою якого 

є розвиток усіх обдарувань особистості. Д. Дідро висловлює думку, що 

виховання не можна вважати єдиним джерелом відмінностей між людьми. 
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При цьому мислитель стверджує, що кожна окрема особистість схильна до 

виконання певного виду діяльності, до якої має природню схильність. 

Відповідно до цього головна мета навчання, згідно з точкою зору Д. Дідро, 

полягає в набутті дитиною умінь та навичок саме у тій сфері, до якої ця 

дитина має схильність [66, с. 249].  

За думкою митця, одне з центральних місць серед чинників, що не 

дають розвивати талант займає недосконалість суспільно-політичних 

відносин [63, с. 33]. Саме цьому Д. Дідро при організації виховання i 

навчання  у школі припускав вкрай важливим диференціювати освіту, яка 

залежить від рівня здібностей учнів, тому що не всі учні можуть  вивчати 

різні предмети з високим рівнем успіху. При цьому вивчення декількох 

предметів сприяє виявленню сфери, в якій учень найбільш обдарований [66, 

с. 261]. В цілому Д. Дідро визнавав та розподіляв учнів за рівнем та 

розвитком їх здібностей, наполягаючи на тому,  що неможливий один той 

самий підхід для дитини, у розв’язанні питання про природу обдарованості 

віддавав належне як природному здобутку, так і рiзним підходам у 

вихованні. Д. Дідро із усієї низки мислителів епохи Просвітництва приділив 

більше уваги  вихованню обдарованих учнiв. Завдяки його  ідеям ми бачимо 

зростання інтересу до проблеми обдарованості як в педагогіці, так і в 

психології. 

Підтверджено, що узагальнив погляди попередників та певною мірою 

започаткував науковий підхід до вивчення проблеми освіти в цілому та 

обдарованості зокрема один із найбільш видатних дослідників – 

швейцарський педагог Йоганн Генріх Песталоцці (1746-1827). Власні ідеї 

він базував на аналізі та синтезі більш ранніх досліджень, що дало змогу 

проголосити основною метою виховання розвиток всіх природних 

здібностей дитини, враховуючи її вік та індивідуальнi особливостi. Завдяки  

цьому головною умовою, на думку Й. Песталоцці, була наявність 

правильної організації навчання та виховання учнiв, що полягала передусім 

в єдності розумового, морального та фізичного виховання з підготовкою 
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безпосередньо до праці та фактичній участі в робочому процесі. [63, с. 40]. 

У цілому Й. Песталоцці, не виділяючи окремо проблему саме 

обдарованості, формулює передумови її розвитку шляхом гармонійного 

навчання особистості. 

У ході науково-педагогічного пошуку установлено, що наукове 

систематичне вивчення обдарованості почалося приблизно на межі ХІХ і 

ХХ століть. Дослідники концептуалізували обдарованість з різних точок 

зору, зокрема психологічної та біологічної, визначили вплив факторів 

навколишнього середовища, досягнень науки і техніки, а також культури на 

феномен, який вивчається [5]. 

Концептуалізація обдарованості еволюціонувала від інтелектуальних 

підходів до багатогранних підходів, від успадкованого підходу з 

фіксованими рисами до динамічного підходу, який визначальну роль 

надавав професійному навчанню і вихованню. Установлено, що у 1896 році 

Гальтон опублікував свою роботу «Спадковий геній», у якій він прийшов до 

висновку, що геніальність із високим інтелектом є спадковою. З цього часу 

концепція обдарованості в основному розумілася в рамках концепції 

успадкованого інтелекту [9]. Суперечки навколо концепції вимірювання і 

застосування інтелекту стали запеклими, і в той час була популярна точка 

зору, що інтелект є природженим і його можна виміряти. Наприклад, за 

визначенням Термана обдарованість – це «верхній 1% загальних 

інтелектуальних здібностей, виміряний по шкалі інтелекту Стенфорд-Біне 

або порівнянними показниками» [9]. Також він стверджує, що вроджений 

інтелект визначає розумові здібності і успіх, якого можна досягти, 

використовуючи когнітивні здібності. Отже, обдаровані здатності 

розглядалися з точки зору їх практичного застосування і вимірювалися в 

основному за допомогою тесту коефіцієнта інтелекту (IQ) / досягнень.  

Однак варто зазначити, що такі дослідники, як Терстон і Рензулли, 

стверджують, що існує безліч когнітивних, психологічних і афективних 

аспектів, які можуть сприяти розвитку талантів, і ці аспекти не можуть 
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обмежуватися тільки інтелектуальними здібностями. Таким чином, 

використання тільки тестів IQ не дозволить виявити деяких обдарованих 

учнів, що володіють різноманітними здібностями.  

У ході наукового пошуку установлено, що концепція обдарованості 

почала розширюватися від підходу однорідного інтелекту до більш 

багатовимірного підходу або багатогранного інтелекту, а також від 

когнітивних конструктів до афективних конструкцій (мотивація та 

інтереси). Модель множинного інтелекту Гарднера постулювала дев’ять 

видів інтелекту: лінгвістичний, музичний, просторовий, логіко-

математичний, тілесно-кінестетичний, міжособистісний, 

внутрішньоособистісний, натуралістичний і екзистенціальний. Наприклад, 

Гарднер стверджує, що лінгвістичний інтелект пов’язаний із здібностями до 

читання та письма. Разом з тим, науковець переконаний, що всі види 

інтелекту є вродженими і засновані на мозковій активності та нервовій 

системі. Гарднер зазначає, що інтелект необхідно активувати і розвивати за 

допомогою можливостей навчання в певній культурі. Гарднер також 

зазначає, що сила інтелекту в одній сфері не обов’язково означає високу 

продуктивність, оскільки це також буде мати відношення до «особистості, 

характеру, волі, моралі, уваги, мотивації або будь-яких інших 

психологічних конструкцій». Таким чином, залишається питання, чи є 

множинний інтелект або успадковані здібності вирішальними чи 

центральними для високої продуктивності [23]. 

З огляду на предмет дослідження, варто розглянути концепцію 

обдарованості Рензулли з трьома кільцями, яка привносить перспективу 

творчості в конструкцію обдарованості. Так, дослідник зазначав, що 

обдарованість не проявляється в одному кільці, скоріше, це взаємодія всіх 

трьох. Цікаво, що на початку ХХІ ст. модель обдарованості Штернберга  

вводить поняття мудрості до обдарованості, яке підкреслює особливий 

моральний аспект цілісного розвитку обдарованих людей. Для різних 

областей дослідники також розглядають різноманітні конструкції 
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обдарованості. Наприклад, диференційована модель обдарованості і 

таланту Гагне  передбачає чотири природні здібності – інтелектуальну, 

творчу, соціально-емоційну і сенсорно-моторну, які переходять у талант в 

різних областях.  

Установлено, що концепція обдарованості пропонується як динамічна 

і нестабільна. Через нестабільний характеру розвитку обдарованості 

попереджає, що «відстаючі» у навчанні обдаровані учні існують, коли їм не 

надається достатніх освітніх можливостей. Це викликає питання щодо 

достовірності методів ідентифікації. Неможливо ідентифікувати 

невстигаючих обдарованих учнів, тому що вони не можуть 

продемонструвати свої здібності в процесі ідентифікації. У своїй книзі 

«Смерть обдарованості: обдарована освіта без обдарованих дітей» Борланд 

стверджує, що обдарованість в природі обумовлена соціальними 

причинами, і що ця конструкція не є теоретично послідовною, емпірично 

обґрунтованою і, отже, марною для освіти. Таким чином, визначення, 

ідентифікація і спеціальні програми обдарованості часто викликають 

сумніви щодо їх дієвості. Тому він пропонує відвернути увагу від виявлення 

обдарованості, а натомість звернутися до «мети диференціації навчальної 

програми і навчання для всіх учнів наших шкіл». У цьому аспекті дослідник 

особливу роль відводить вчителям, оскільки вони є тими, хто впроваджує 

диференційований навчальний план та інструкції для різних учнів в 

звичайному класі. 

В ході довгих дебатів про конструкції обдарованості виникло 

розуміння соціокультурних відмінностей між країнами. Так, соціокультурні 

контексти впливають на те, як і кого суспільство вважає обдарованими і 

талановитими. Тому обдарованість у сучасному розумінні – це не тільки 

особистий атрибут, а й атрибут навколишнього середовища. Крім того, 

обдаровані учні розвиваються через взаємодію і адаптацію до 

навколишнього середовища і конкретного соціокультурного контексту і, 

таким чином, формують свої власні різноманітні культурні риси.  
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Варто зазначити, що Зіглер і Філліпсон  запропонували новий погляд 

на систематичну теорію освіти обдарованих і актіотопну модель 

обдарованості (AMG). Вони продемонстрували деяку неефективність 

попередніх механістичних підходів, хоча не всі програми, засновані на 

такому підході, вважаються невдалими. У своїй роботі Зіглер і його колеги 

абстрагуються від визначення саме обдарованих людей і замість цього 

підкреслюють важливість системи, взаємодії між людиною і навколишнім 

середовищем, освітніми ресурсами для розвитку талантів. Ці автори також 

відходять від потенційних і вроджених здібностей і зосереджуються на 

продуктивності або дії. 

Таким чином, можна узагальнити, що генезис ідеї професійного 

навчання обдарованих дітей та молоді пройшов декілька основних періодів, 

серед яких можна виділити такі: 

1. Період античної філософії, під час якого відбулось визнання 

нерівності між людьми за здібностями, що пояснювалось в першу чергу 

соціальною доцільністю нерівності. Сама природа обдарованості 

пояснюється як результат впливу природних, за твердженням Платона та 

Квінтіліана, або, на думку Арістотеля, соціальних чинників. Розвиток 

обдарованості має відбуватися шляхом відповідної діяльності, що 

приносить задоволення, за Арістотелем, визначення обдарованості та 

окремого виховання таких дітей за Квінтіліаном, або відбору найбільш 

обдарованих дітей за результатами навчання на думку Платона.  

2. Період класичної педагогіки (це насамперед роботи 

Я. Коменьского, Дж. Локка, Д. Дідро, К. Гельвеція та ін.). В цих працях 

відбулось обґрунтоване визнання нерівності між людьми за рівнем 

здібностей, пояснення  природи здібностей природними та соціальними 

чинниками; визначення способу розвитку здібностей шляхом відповідної 

діяльності, виокремлення характерних рис та особливостей обдарованої 

дитини; спроби визначити класифікаційні ознаки розподілу обдарованих 

дітей, керуючись рівнем їх психологічних та фізичних особливостей, 
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рекомендації  стосовно  виховання  обдарованих  учнів шляхом 

диференціації навчального процесу [23, с. 117]. 

3. Сучасний диференційований підхід (Зіглер, Філліпсон, Борланд, 

Монтгомері, Дай, Гагне та ніші), який підкреслює важливість впливу 

соціуму, навчання, виховання та навколишнього середовища на розвиток і 

виявлення обдарованості чи талановитості.  

У цілому, узагальнюючи викладені вище роздуми видатних 

мислителів стосовно проблеми обдарованості особистості, можна 

констатувати значний рівень зацікавленості науковців насамперед до 

природи відмінностей між учнями за рівнем здібностей. Видатними 

мислителями минулого поступово удосконалювався поняттєвий апарат 

досліджуваної проблеми, зокрема низки основних понять та визначень. 

Вищезазначені філософські та наукові теорії стали базою для сучасних 

концепцій професійного навчання обдарованої молоді.  

 

1.3. Термінологічне поле дослідження 

 

Стрімкий розвиток новітніх технологій, прискорені темпи розвитку 

соціально-політичних та економічних відносин, науково-технічна 

революція стали характерними ознаками нашого часу. Відповідно до 

нагальних проблем суспільства зростає потреба не тільки в освічених, 

професійно підготовлених спеціалістах, але насамперед у таких 

спеціалістах, які в змозі використовувати творчу складову в своїй роботі, які 

мають нестандартний, креативний підхід до вирішення стандартних 

поточних питань. Зазначена соціальна потреба в свою чергу означає 

необхідність розвитку обдарованості майбутнього фахівця ще на етапі 

отримання освіти.  

Однією з центральних проблем у вирішенні визначеної задачі є 

виявлення змісту та сутності поняття обдарованість. У сучасній 

педагогічній думці виявлення змісту та суті поняття обдарованості пройшло 
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значний шлях. Серед зарубіжних науковців, що безпосередньо займались 

визначеним питанням, можна перш за все назвати Дж. Рензуллі (США), 

П. Торренс (США), Ф. Монкс (Німеччина), Д. Фельдхюсен (Канада), 

В. Штерн (Німеччина) та ін. Серед вітчизняних дослідників значний внесок 

зробили О. Матюшенко, В. Моляко, О. Кульчицька, О. Музика та ряд 

інших.  

Психологічні аспекти обдарованості одним із першим виділив 

німецький психолог В. Штерн У своїх роботах він чітко відокремлює 

поняття обдарованість, талант та геніальність. На його думку, обдарованість 

особистості полягає насамперед у здібності індивіда свідомо спрямовувати 

своє мислення на вирішення нових вимог, здібність психологічного 

пристосування до нових завдань та умов життя. Не зважаючи на те, що 

В. Штерну не вдалось повноцінно виділити та розглянути поняття 

обдарованість, саме його роботи стали необхідною передумовою для 

розвитку подальших наукових досліджень, присвячених вивченню 

зазначеної проблеми [78]. 

Американський психолог Дж. Рензуллі першим серед науковців 

сформулював та визначив педагогічні та психологічні аспекти 

обдарованості особистості. На його думку, обдарованість виникає виключно 

як результат поєднання трьох характеристик особистості, зокрема 

інтелектуальних здібностей, що перевищують середній рівень, творчого 

підходу, або креативності та наполегливості, або мотивації. Всі три чинника, 

на думку дослідника, є рівноцінними при визначенні рівня творчості 

особистості, причому наявність лише двох із них ще не є характеристикою 

творчої людини, а лише ознакою, що особистість має передумови для 

формування творчих здібностей. Таким чином, на думку дослідника, 

обдарованість є комплексним поняттям, складові елементи якого є 

невід’ємними.  

Схожої точки зору дотримується інший американський вчений 

П. Торренс. За визначенням вченого, обдарованість також є комплексним 
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поняттям, що складається з декількох однаково важливих складових частин. 

Серед них дослідник визначає насамперед творчі здібності, зокрема 

гнучкість та оригінальність, відповідні вміння та навички, мотивацію, а 

також інтелектуальні здібності, що перевищують середньостатистичний 

рівень. Практично обдарованість визначається саме як поєднання 

зазначених складових чинників. 

На думку інших дослідників, таких як Р. Стернберг (США), 

обдарованість особистості виникає головним чином у контексті розвитку 

особистості в системі «людина-середовище». Таким чином, фактично 

обдарованість дорослої людини безпосередньо пов’язана з досвідом 

раннього дитинства, а власне сама концепція обдарованості означає 

поступово виникаючі характерні властивості людини. Саме поняття 

обдарованість дослідник визначає як поєднання мудрості, інтелекту та 

творчості. Відповідно до цього він спирається на головну тезу, зокрема що 

протягом свого життя особистість потребує розвитку творчих здібностей, 

набуття творчих умінь та навичок для створення оригінальних, нових ідей 

та підходів, їх оцінювання, та подальшої практичної реалізації 

безпосередньо у повсякденній діяльності [70].   

С. Марланд (США) вважає, що обдарованість виявляється в юному 

віці та визначає її як демонстрацію неординарних здібностей та 

спроможності безпосередньо досягати значних практичних результатів. На 

думку вченого, обдарованість необхідно класифікувати за декількома 

напрямами, такими як загальноінтелектуальні, лідерські, академічні, 

мистецькі (візуальні або артистичні), психомоторні здібності [13]. 

Інший дослідник, Д. Фельдгьюсен (Канада), визначає обдарованість 

особистості як комплексне поняття, що включає в собі інтелектуальні 

здібності, які помітно перевищують середній рівень, творчий підхід до 

вирішення завдань, тобто креативність, а також наполегливість, 

вмотивованість при вирішенні поточних проблем. Поряд з цим 

Д. Фельдгьюсен вважає невід’ємною складовою обдарованості достатньо 
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високий рівень самоповаги особистості, без чого, на думку вченого, 

практична реалізація творчих здібностей у процесі життєдіяльності є 

неможливою [9] 

А. Танненбаум (США) дотримується ідеї, що на розвиток 

обдарованості впливають як внутрішні фактори, риси характеру 

особистості, так і зовнішні чинники. Власне сам розвиток творчих 

здібностей, їх наявність або відсутність учений розглядає саме як 

комплексну взаємодію зазначених факторів. До внутрішніх характеристик 

творчої особистості А. Танненбаум відносить наявність інтелектуальних 

здібностей, спеціальних здібностей у окремо взятій сфері діяльності, а 

також особистісні психологічні риси людини, необхідні для практичної 

реалізації обдарованості, такі як цілеспрямованість, наполегливість, 

емоційну стабільність, вмотивованість. До зовнішніх чинників, що 

визначають поняття обдарованість, вчений відносить навколишнє оточення 

особистості, що стимулює або пригнічує її творчі здібності, а також 

випадкові фактори, щасливий збіг обставин, які дозволяють розкрити 

власну обдарованість [16]. 

Одним із перших вітчизняних вчених, що почав вивчати проблему 

обдарованості на цьому етапі, був О. Матюшкін. У визначенні 

обдарованості він виділяє головним чином наявність пізнавальної 

мотивації, дослідницької творчої активності, певних умінь та навичок 

прогнозування та передбачення, здатності створювати ідеальні творчі 

еталони. Науковець робить наголос на спроможність особистості до творчої, 

самостійної діяльності, яка спрямована на досягнення нових знань [65]. 

Поряд з цим В. Моляко визначає, що обдарована, творча людина має 

високий рівень інтелектуального розвитку, має навички зміни видів 

діяльності, моделі поведінки, їй притаманні уміння пошуку креативних 

виходів з кризових ситуацій, конструктивного прийняття раціональних 

рішень у складних та екстремальних умовах. Таким чином, на перший план 
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дослідник висуває саме здатність обдарованої особистості виконувати 

практичні завдання з високим рівнем ефективності. 

На думку О. Кульчицької, обдарованість є комплексним поєднанням 

високої пізнавальної активності, творчої інтерпретації пізнавального 

досвіду, емоційної захопленості власною діяльністю. Прагнення до нового, 

здатність ефективно аналізувати та синтезувати набуті знання, з 

обов’язковим позитивним емоційним фоном є фактичною ознакою 

обдарованості особистості [48].  

Інший дослідник, В. Шадріков, визначає обдарованість як придатність 

до широкого кола видів практичної діяльності або поєднання здібностей, які 

визначають фактичну успішність цієї діяльності. Таким чином, на думку 

вченого, обдарованість невід’ємно пов’язана з практичною діяльністю. [77]. 

Таких же поглядів дотримувався Б. Теплов. Зокрема, він зазначає, що 

природня обдарованість є тільки передумовою, а сама обдарованість, 

передусім як спроможність вирішувати складні завдання, не тільки 

виявляється в процесі практичної діяльності, а в першу чергу виникає саме 

в ході цієї діяльності [73]. 

Б. Ананьєв вважав, що обдарованість є комплексним поєднанням 

природних особливостей особистості, анатомо-фізіологічних передумов або 

задатків, що стають здібностями та переростають у обдарованість виключно 

в ході безпосередньої діяльності. Поряд з цим обдарованість невід’ємно 

пов’язана з загальним, обов’язково достатньо високим рівнем розвитку 

психологічних та фізичних якостей особистості [22].  

В. Юркевич, розділяючи погляди Б. Ананьєва на формування 

здібностей безпосередньо в процесі діяльності, найважливіше значення 

приділяла емоційному фону, на тлі якого відбувається ця діяльність. На її 

думку, обдарованість може виникати лише в умовах наявності позитивних 

емоцій, тобто діяльність, під час якої відбувається формування творчих 

здібностей, становлення обдарованості, повинні приносити радість та 

задоволення [80]. 
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Отже, поняття обдарованості особистості, її творчих особливостей 

досліджувалось низкою як закордонних, так і вітчизняних вчених. 

Характерною є різниця між поглядами представників вітчизняної наукової 

думки та рядом європейських дослідників. Згідно висновків закордонних 

вчених, обдарованість є результатом поєднання достатньо лабільних 

інтелектуальних та креативних здібностей особистості, які перевищують 

середній рівень. При цьому сама творча діяльність при визначенні наявності 

обдарованості у особистості виступає в другорядній якості.  

На відміну від цього, на думку вітчизняних вчених, визначення та 

розвиток обдарованості відбувається безпосередньо на тлі повсякденної 

діяльності, а саме поняття виступає як спроможність особистості ефективно 

розв’язувати складі практичні завдання.  

З огляду на предмет дослідження варто окремо розглянути 

особливості розуміння поняття «обдарованості» у КНР. Установлено, що у 

Китаї у всіх сферах життя суспільства талант є надзвичайно поціновуваним. 

Зазначимо, що у сучасна педагогічна думка Китаю вважає обдарованість 

вродженим талантом, тобто «Божим обдарування людині» [15, c. 760]. 

Разом з тим педагогічна теорія Китаю розрізняє такі види таланту, які 

людина може набути, оволодіваючи певними уміннями і здібностями, 

завдяки набуттю соціального досвіду, освіти, особистим зусиллям тощо. 

Спочатку китайський термін, що означає обдарованість (tiāncái 天才), 

дослівно трактувався як «вищий талант (cái 才), даний небесами (tiāncái 天

才)». Наприклад, обдарованих дітей у КНР зазвичай називають 神童 

(shéntóng), що означає «богоподібні діти». Крім того, існує відмінність між 

«талантом небесним (天才)» і «талантом земним (dìcái 地 才)». Перший 

(«талант небесний (天才)») вживається для позначення людей, які були 

народжені з певними особливими здібностями та, як правило розуміються 

як «геніальні», в той  самий час як «талант земний (地 才)» стосується тих 

людей, які домагаються високих результатів завдяки освіті, праці, 
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старанності та наполегливості. Хоча обидва види талантів можуть привести 

людину до досягнення досконалості і успіху, «обдарованість» (небесний 

дар) визнає вроджені здібності, тоді як «талант» (земні атрибути) 

підкреслює індивідуальні здібності. 

Зазначимо, що з лінгвістичної точки зору обдарованість у Китаї 

означала вроджену здатність до чогось, але нині у психолого-педагогічній 

літературі КНР переважає думка про те, що обдарованість є результатом 

взаємного впливу і розвитку індивідуальних та суспільних факторів. Таким 

чином, обдарованість дітей та підлітків є результатом як спадкових 

факторів, так і культурного, освітнього середовища, у якому вони 

виховувались.  

У ході науково-педагогічного пошуку з’ясовано, що з 1978 р. науковці 

у Китаї почали використовувати поняття «наднормальний» для вираження 

обдарованості, відображаючи ідею про те, що «наднормальні» діти 

випереджають «нормальних» дітей у розвитку певних здібностей. Це 

поняття дозволило уникнути відмінності між впливом природи і виховання, 

вродженими чинниками і факторами навколишньої дійсності, а замість 

цього диференціювати дітей відповідно до їх успішності через чіткі 

статистичні показники. Варто зазначити, що у Китаї розроблено стандарт та 

формулу (Рис. 1.1) для визначення «наднормальних» дітей заснований на їх 

успішності [15, с. 757–764.]. 

 

Рис. 1.1 Формула для визначення «наднормальних» дітей 

 

Ця формула заснована на нормальному розподіл сукупності, де μ 

позначає очікуване значення (середня успішність всіх учнів, які пройшли 

оцінку), а σ – стандартне відхилення (яке кількісно визначає величину 

варіації в наборі учнів, які пройшли оцінку). Як правило, «наднормальні» 

діти ідентифікуються, коли їх успішність (x) як мінімум на два стандартних 
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відхилення (2σ) вище, ніж середня успішність (μ, тобто успішність 

«нормальних» дітей). 

Зазначимо, що поняття обдарованості і «наднормальності» у КНР 

розкривається з різних аспектів означення цих термінів та ідентифікації 

обдарованих/«наднормальних» дітей. Відповідно до сучасної китайської 

психолого-педагогічної літературі, поняття «наднормальності» означає:  

− дітей і підлітків з високими показниками або потенціалом 

когнітивних здібностей, некогнітівних рис, творчих здібностей і видатних 

талантів в певній галузі (наприклад, математика, фізика, мистецтво, музика, 

лідерство тощо) в порівнянні з іншими дітьми; 

− потенціал дітей, тобто коли оцінка обдарованості не 

обмежується когнітивними навичками (інтелектуальними здібностями і 

академічним талантом), а поширюється й на некогнітивні характеристики, 

такі як особистість, мотивація, творчі здібності і таланти в різних областях 

мистецтва.  

Варто зазначити, що на сучасному етапі розуміння обдарованості у 

Китаї можна умовно розглядати з трьох різних підходів: обдарованість 

можна «виховати» шляхом наполегливого і старанного навчання; 

розмежування понять загальної обдарованості та предметної талановитості; 

взаємозв’язок інтелектуальних і некогнітівних факторів. Розглянемо кожен 

з цих підходів окремо.  

Обдарованість можна «виховати» через наполегливе та старанне 

навчання. Так, ґрунтуючись на конфуціанському культурному світогляді, 

китайці надають великого значення навчанню і суспільному впливу у 

процесі розвитку дитини (самостійні зусилля, підтримка сім’ї і 

навколишнього середовища), а ця система переконань впливає на 

суспільство двома основними способами [61].  

По-перше, китайці схильні вважати, що дітей можна «виростити 

обдарованими» незалежно від того, чи мають вони вроджені здібності, 

обдарованість вважається синонімом академічного таланту, і з цієї точки 
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зору значні академічні досягнення може досягли будь-яка дитина, яка 

витратить додатковий час на навчання, прикладе багато зусиль і 

усвідомлено відпрацьовуватиме певні уміння і навички. Таким чином, дітей 

«виховують обдарованими» з вірою, що навіть діти з низькими вродженими 

інтелектуальними здібностями можуть досягти тих самих навичок і досвіду, 

що і обдаровані, або, як кажуть у Китаї: «старанність може заповнити 

неадекватність (勤能补拙)» [61].  

По-друге, навіть для «вундеркіндів» навчання і суспільний вплив 

відіграють вирішальну роль в досягненні успіху. Ставлення до обдарованих 

дітей зазвичай являє собою суміш високих очікувань і надмірної пильності 

– в рівній мірі як до успіху, так і до невдач. Незалежно від природних 

обдарувань дітей, освіта і суспільний вплив мають ключове значення. І 

беручи до уваги вислів, що розвиток талантів «відображає наполеглива 

праця з плином часу, тоді як обдарованість припускає незаслужену 

щедрість» [10, c. 128], історично склалось китайське розуміння 

обдарованості як спосіб розвитку талантів.  

Розмежування понять загальної обдарованості та предметної 

талановитості. У китайській педагогічній літературі концепції 

обдарованості відрізняють її від таланту з точки зору предметної області. 

Для деяких обдарованість визначається як загальні здібності людини, тоді 

як талант відноситься до особливих здібностей в певних областях 

(мистецькі, творчі, спортивні або інтелектуальні). Віра, що лежить в основі 

цієї концепції обдарованості, полягає в тому, що вона діє як фундаментальна 

здатність, котра може привести до досконалості й досягнень у багатьох 

областях. Тому обдарованих людей зазвичай зображують як «різнобічних» 

людей, які можуть досягти досконалості в різних областях [61]. 

Зазначимо, що талант, навпаки, розглядається як прояв особистих 

здібностей у певній галузі, які можна розвинути через практику, вольові 

зусилля і досвід. У порівнянні з обдарованими людьми, талановита людина 

досягає успіхів у певних областях, які відповідають встановленим і 
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загальноприйнятим категоріям художніх талантів, наукових талантів, 

політичних талантів тощо [60].  

У китайській культурі високі досягнення пов’язані з атрибутами 

«гідної значущості» в порівнянні з оцінкою «естетичної значущості» в 

західних культурах. Більш того, в китайській культурі обдаровані люди 

переважно визнаються в областях, пов’язаних з високим соціальним 

статусом, репутацією і престижем.  

Взаємозв’язок інтелектуальних і некогнітивних факторів. На додаток 

до широко визнаних інтелектуальних факторів, таких як високий IQ, 

розвинена пам’ять і здатність до швидкого навчання, деякі китайські вчені 

також розглядають некогнітивні фактори для визначення обдарованої 

людини, такі як особистість, мотивація і предметний інтерес [15]. З цієї 

точки зору, наприклад, коли діти виявляють інтерес до певної галузі, 

теоретично їх можна розглядати як обдарованих, незалежно від їх 

вроджених інтелектуальних здібностей, вимірюваних їх IQ. Некогнітивні 

фактори вважаються важливими для розвитку потенціалу обдарованості, 

тому що «інтелектуальний потенціал людини може направлятися і 

контролюватися його особистісними рисами, свідомо, несвідомо або й тим, 

і іншим» [19, c. 340]. Однак, хоча китайські психологи теоретично 

розуміють некогнітивні фактори як компоненти обдарованості, 

ідентифікація обдарованості в значній мірі визначається інтелектуальною 

діяльністю. Більш того, некогнітівні чинники обдарованості залишаються 

недостатньо вивченими. 

Підсумовуючи погляди як вітчизняних, так і закордонних дослідників, 

доцільно спробувати сформулювати поняття обдарованість. Отже, 

обдарованість, це насамперед комплексне поєднання гнучких, високого 

рівня інтелектуальних та творчих здібностей, формування яких відбувається 

безпосередньо під час повсякденної діяльності з обов’язково притаманним 

цьому процесу позитивним емоційним фоном.  
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Не менш важливим для нашого дослідження  є аналіз поняття 

професійного навчання. Так, в Україні професійне навчання трактується як 

набуття та удосконалення професійних знань, умінь та навичок особою 

відповідно до її покликання і здібностей, що забезпечує відповідний рівень 

професійної кваліфікації для професійної діяльності та 

конкурентоспроможності на ринку праці [65]. 

З’ясовано, що у КНР професійне навчання є однією з найважливіших 

форм професійної освіти. Професійне навчання включає навчання перед 

прийомом на роботу, навчання під час перекладу, навчання учнів, навчання 

без відриву від виробництва, навчання з перекладу тощо. У контексті 

нашого дослідження розглянемо, що розуміється під професійним 

навчанням учнів – це традиційний метод навчання, який полягає у навчанні 

дітей методом наставництва та практичного відпрацювання умінь і навичок. 

Професійне навчання учнів є важливим способом підготовки нових 

кваліфікованих робітників на певний період часу [98]. 

У китайському педагогічному словнику професійна підготовка 

визначається як навчальна робота, яка дозволяє здобувачам освіти набувати 

професійних знань або навичок, необхідних для виконання певних 

професійних обов’язків. Його зміст включає професійну етику, безпеку 

праці, час навчання, необхідний для оволодіння професійною 

кваліфікацією. Після завершення навчання та проходження атестації 

відповідно до нормативних актів КНР можуть бути видані відповідний 

кваліфікаційний або технічний сертифікат [72].  

Зазначимо, що Гуань Ютай, визначив професійну підготовку як 

навчання кваліфікованих робітників, які володіють певною політичною 

культурою, професійними уміннями і навичками, що відповідають вимогам 

певної професійної посади. Професійна підготовка тісно пов'язана з 

трудовою діяльність та зайнятістю. Це визначення пояснює мету, зміст, 

статус і характер професійного навчання [81].  
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Чжан Ці професійне навчання трактує як важливу частину 

національної системи освіти та навчання КНР, яка задовольняє соціальну 

потребу здобувачів освіти у здобутті професійних знань та навичок на 

основі загальної освіти. Професійне навчання реалізовується через 

соціальну діяльність, розвиток інтелекту, професійних інтересів та 

оволодіння професійними здібностями, розвиток практичних навичок і 

умінь [75]. 

Лі Лічжі пояснив концепцію професійного навчання, виходячи з 

історичної еволюції професійного навчання: «Навчання – це термін, що 

широко використовується і має багато різних значень у різних сферах. 

Навчання відноситься до методів експериментування з метою досягнення 

здобувачами освіти очікуваного стандарту чи рівня». Таким чином  Л. Лічжі 

підкреслює, що метою професійного навчання є досягнення стандартів 

професійної компетентності [96].  

Оуян Хе простіше і лаконічніше пояснив концепцію професійного 

навчання: професійне навчання відноситься до неакадемічної 

короткострокової професійної освіти, а також інших форм практичного 

оволодіння технологіями і навичками [84]. 

Варто також зазначити той факт, що часто під професійним навчанням 

розуміються навчальні програми чи курси, у яких основна увага 

приділяється навичкам, необхідним для певної посади чи професії. У 

професійному навчанні школярів готують до конкретної кар’єри, 

приділяючи менше уваги традиційним предметам, які пов’язані з тією чи 

іншою галуззю професійної діяльності. Професійне навчання, яке іноді 

називають професійною освітою та навчанням або кар’єрною та технічною 

освітою, передбачає практичне навчання, орієнтоване на конкретну роботу, 

і може завершуватися отриманням сертифікату чи диплома. 

У ході проведеного наукового пошуку установлено, що професійне 

навчання може потрактовуватися як таке, що  підкреслює навички і знання, 

потрібні для конкретної роботи (наприклад, набір тексту або систематизації 
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даних) або професії (наприклад, програміст, інженер тощо) [81]. По суті, 

професійне навчання – це освіта або підготовка, яка готує учнів до 

повсякденних обов’язків, які вони виконуватимуть у своїй майбутній 

професії, ремеслі чи ролі. Професійне навчання дає здобувачам освіти 

реальні навички, а не лише теоретичні знання. 

Таким чином, зважаючи на предмет дослідження ми будемо 

розглядати поняття професійного навчання обдарованих учнів як розвиток 

високого рівня інтелектуальних і творчих здібностей для набуття й 

удосконалення професійних знань, умінь та навичок школярів відповідно до 

їх природних здібностей, що забезпечує оволодіння певними професійними 

компетентностями. 

Отже, узагальнюючи викладене вище, можна сказати, що поняття 

обдарованості та талановитості вивчають як вітчизняні так і іноземні 

дослідники, зокрема китайські. У КНР обдарованих дітей називають 

«богоподібні діти» 神童 (shéntóng) та розрізняють «талант небесний (天才)» 

(вроджені здібності) і «талант земний (地 才)» (набуті здібності). Поняття 

професійного навчання також розглядається з різних точок зору: як процес, 

форма освіти, освітня програма тощо. Зважаючи не це, нами було означено 

основне поняття дослідження «професійне навчання обдарованих учнів» – 

розвиток високого рівня інтелектуальних і творчих здібностей для набуття 

й удосконалення професійних знань, умінь та навичок школярів відповідно 

до їх природних здібностей, що забезпечує оволодіння певними 

професійними компетентностями. 

 

1.4. Етапи розвитку організації професійного навчання 

обдарованих учнів у Китаї 

 

Система освіти в Китайській народній республіці спрямована на 

підвищення освітнього рівня населення, а також виявлення та розвиток 

обдарованих особистостей шляхом пільгових умов для навчання. Наразі в 
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Китайській народній республіці існує єдина освітня система, яка 

поділяється на три основні етапи – початкової, середньої та вищої освіти. 

Згідно з рішенням Центрального комітету комуністичної партії Китаю від 

травня 1985 року здійснено поетапний перехід на обов’язкову систему 

дев’ятирічної освіти. Зазначений термін включає 6 років навчання в 

початковій школі та 3 роки в середній школі [88]. 

Початкова освіта представлена загальними початковими школами та 

початковими школами для дорослих. Загальні початкові школи приймають 

на навчання дітей віком 6 – 7 років, вік учнів у початкових школах для 

дорослих необмежений.  

Заклади загальної середньої освіти поділяються на два ступеня – 

школи першого ступеню з терміном навчання три роки та школи загальної 

середньої освіти з терміном навчання два-три роки. Після закінчення обох 

ступенів загальної середньої школи учні мають змогу продовжити навчання 

в професійно-технічному училищі, технікумі або загальноосвітній середній 

школі для дорослих. Термін навчання в зазначених закладах складає до 

трьох-чотирьох років, а їх закінчення означає закінчення етапу середньої 

освіти.  

Вища освіта поділяється також на три етапи: базова вища освіта з 

терміном навчання від двох до трьох років, повна вища освіта з терміном 

чотири – п’ять років для магістрів та післядипломна освіта протягом двох-

трьох років для аспірантів та від трьох до чотирьох років для докторантів. У 

цілому мережа вищих навчальних закладів охоплює понад дві тисячі 

університетів та коледжів, окрім цього існує понад 900 закладів 

післядипломної освіти або вищої освіти для дорослих.  

Значна увага в системі освіти приділяється роботі з обдарованими 

дітьми. Важливе значення при цьому має те, що поряд з комуністичними 

ідеалами розвитку суспільства в освіті продовжують враховуватись давні 

принципи, закладені ще Конфуцієм. У зв’язку з тим, що вчення Конфуція 

протягом всієї історії розвитку Китаю мало загальнодержавне визнання, 
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сформувалася певна традиція відбирати, виховувати та навчати 

обдарованих і талановитих людей саме для державних потреб.  

Враховуючи політичні події, економічний розвиток, реформування 

нормативної бази у галузі освіти, розвиток педагогічної теорії та практики, 

формування мережі закладів освіти, які відбувалися у Китаї протягом ХХ 

століття, розвиток досліджуваної проблеми можна умовно поділити на три 

етапи: 

І етап (1938-1977) – етап становлення ідеї професійного навчання 

обдарованих дітей і молоді. 

ІІ етап (1978-1995) – етап розробки стратегічних планів та 

реформування підходів до професійного навчання обдарованих дітей і 

молоді. 

ІІІ етап (1996-до сьогодні) – етап поглиблення підходів щодо 

професійного навчання обдарованих дітей і молоді. 

На основі аналізу наукової літератури можна стверджувати, що після 

Сінхайської революції 1911 р. роботі з обдарованими дітьми не приділялося 

ніякої уваги, а традиція знаходити та відбирати талановитих дітей була 

зруйнована [41, с. 12–13].  

Ситуація почала змінюватися на краще після проведення у 1938 р. 

засідання Співтовариства «Освіта життя», участь у якому взяло більш ніж 

дві тисячі провідних педагогів країни та політичних діячів. Саме на цьому 

засіданні видатний китайський педагог Тао Сінчжі узагальнив 12-ти річні 

педагогічні експерименти і ключові положення створеної ним теорії, 

закликавши використовувати освіту для мобілізації громадських сил та 

звертати особливу увагу на обдарованих дітей, зазначивши, що саме за ними 

майбутнє країни [26]. 

Зокрема Тао Сінчжи наголошував, що освіта для талановитих дітей 

має виходити за межі стандартів національної освіти, освітній процес 

повинен будуватися згідно з вродженими здібностями особистості. На його 

думку, саме обдаровані особистості є основою для поступового розвитку 
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будь-якого напряму науки, відповідно до цього існує нагальна потреба 

відбору їх за особливими здібностями.  

Головним кроком для вирішення цієї проблеми Тао Сінчжи вважав 

створення мережі спеціальних шкіл для обдарованих дітей, основою роботи 

яких має бути поєднання головних положень конфуціанської моралі з 

новітніми науковими здобутками видатних західних педагогів. На його 

думку, саме поєднання національних китайських традицій з іноземними 

науковими досягненнями повинно було стати такою формою освітньої 

системи, що могла б забезпечити найкращий рівень розвитку обдарованості.  

Поряд з цим Тао Сінчжи вважав ще одним важливим, навіть 

обов’язковим фактором роботи з обдарованими дітьми, індивідуальний 

підхід до освітнього процесу та навчання творчо обдарованої особистості, 

адже саме це забезпечує створення відповідних умов для гармонійного 

розвитку особистості та здібностей обдарованої дитини в ході освітнього 

процесу [90; 91; 92]. 

Разом із тим, на початку першого етапу досліджуваної проблеми увага 

переважно спрямовувалася на дітей з талантами в творчих сферах, таких як 

живопис, музика, танці і спорт: було започатковано та накреслено шляхи 

вирішення таких проблем як виявлення обдарованості на ранньому етапі 

навчання, відбору та започаткування системи спеціальної освіти [41, с. 11 ]. 

Установлено, що ця ідея втілилася у створенні у 1939 р. школи-

інтернату для обдарованих дітей «Виховання талантів» (育才 yùcái) у горах 

неподалік від Чунцину, що стало практичним втіленням діяльності 

Співтовариства «Освіти життя» [26]. 

Відомо, що цю школу для талановитих дітей підтримував і Го Можо, 

відомий китайський педагог та учень Тао Сінчжи. Го Монжо, будучи 

головою Комітету культури, допомагав збирати для неї кошти від 

музикальний-них концертів і благодійних виставок [26]. 

Подальший розвиток досліджуваної проблеми тісно пов’язаний із 

утворенням у 1949 р. КНР та, як наслідок, тісному зв’язку з СРСР. Саме у 
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цей час починається перебудова освітньої системи Китаю, яка частково 

копіювала систему освіти СРСР, але разом із тим зберігала китайську 

самобутність та ідентичність. Зокрема, у період 1949-1957 рр. значно зросли 

обсяги фінансування освіти, було розроблено єдині програми навчання та 

навчальні матеріали. Результати такої роботи були вражаючими: у 1956 р. 

рівень неграмотності знизився на 78 % [65]. 

Для вирішення проблем, які поставали перед системою освіти Китаю 

у період 1950-1951 рр. було проведено вісім загальнокитайських нарад, на 

яких розроблялися шляхи реформування освіти, подолання проблеми 

неграмотності в країні та піднесення освіти на якісно новий рівень [67]. 

Серед інших новацій у середній школі Китаю на загальнодержавному 

рівні підвищується увага і до обдарованої молоді в країні. Одним із 

головних засобів виявлення та відбору талановитої молоді у країні 

вважається Гаокао (національний іспит для вступу до коледжу або 

університету), метою якого було виявлення інтелектуальних здібностей 

молоді [86].  

Варто зазначити, що розвитку уваги до обдарованої молоді та підходів 

до роботи з такими дітьми сприяла також педагогічна діяльність Шен 

Ічженя, якого вважають не тільки засновником навчання обдарованих дітей, 

але й безпосереднім автором ідеї освіти для обдарованих. Його педагогічні 

здобутки втілені в наукових працях, а саме в дослідженні на здобуття 

наукового ступеня магістра під назвою «Можливості формування 

соціальної групи в середній школі» та дисертації на здобуття  доктора наук 

за темою «Порівняння освітніх програм в китайських початкових школах 

для обдарованих дітей», а також в роботі автобіографічного характеру «Моє 

життя». У своїх наукових дослідженнях Шен Їчжень визначає необхідність 

нестандартного підходу до розвитку педагогічної теорії, що мало привести 

до вдосконалення педагогічної практики, у тому числі освіти для дітей з 

особливими талантами, надзвичайним розумом та творчими здібностями, 

абстрактним мисленням, здатністю до навчання [72]. 
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Крім того, дослідник вперше визначає важливість рівня розвитку 

дітей від взаємодії вроджених здібностей з навколишнім середовищем; 

інтелектуальних здібностей дітей тільки з відповідною освітою, бо без 

відповідного сприяння розвитку обдарованості це марна трата людських 

ресурсів. Таким чином, обдаровані діти повинні мати право на доступ до 

відповідних освітніх можливостей. 

Згідно з власною експериментальною концепцією Шень Їчжень 

створив окремий клас для навчання обдарованих дітей у 1947 р. у Шанхаї 

на базі середньої школи. Цей клас займався за прискореною програмою з 

математики, китайської та англійської мови. Вперше в новітній історії 

Китаю Шень Їчжень використав систему заохочення та педагогічної 

підтримки відповідно до індивідуальних потреб розвитку особистості. При 

цьому він заохочував учнів до вибору профільного напряму та участі в 

олімпіадах з обраних предметів, відмінникам та надзвичайно талановитим 

дітям надавалась додаткова підтримка. У зв’язку з політичною ситуацією 

того часу цей експеримент продовжувався тільки два роки, при цьому так і 

не був визнаний на державному рівні. Не зважаючи на це, він започаткував 

тенденцію подальших досліджень з питань дитячої обдарованості [90; 91]. 

У ході наукового дослідження з’ясовано, що після остаточного 

розриву економічних відносин з СРСР в 1960-ті рр. уряд Китаю почав 

вживати заходів щодо подолання дефіциту новітніх технологій та 

відповідно формування висококваліфікованих кадрів. Але, не зважаючи на 

це, економіка КНР опинилась під явною загрозою кризи, стан, що склався, 

вимагав кардинальних дій. Враховуючи ситуацію, китайській уряд почав 

реформування різних сторін соціально-політичної та економічної сфери, в 

тому числі в галузі освіти. Потреба у обдарованих спеціалістах стала одним 

із пріоритетних питань державної політики. 

Тому, відповідно до державних потреб у 1961–1963 рр. урядом Китаю 

було зроблено спробу відновити в галузі освіти систему пошуку та відбору 

видатних талановитих особистостей, забезпечити школи 
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висококваліфікованими вчителями та підвищити вимоги до учнів. Також у 

школах КНР було відновлено систему іспитів для учнів [67]. 

У доповіді на 3-й сесії ВСНП ІІ з’їзду від 16 березня 1962 р. прем’єр 

Держради Чжоу Еньлай оголосив новий політичний курс, згідно з яким уряд 

повинен був взяти на себе певні обов’язки з вдосконалення роботи в галузі 

культури, освіти, наукових досліджень та охорони здоров’я. Це привело до 

поступового визнання необхідності розвитку здібностей для талановитих 

людей [81]. 

Необхідно зазначити, що ці завдання розвитку освіти були реалізовані 

також в нормативних документах. Так, за участі членів ЦК Комуністичної 

партії Китаю Лу Дін’ї та Лінь Феном разом з провідними спеціалістами 

Міністерства просвітництва КНР Ян Сюфеном, Цзян Наньсяном та Дунь 

Чуньцаєм було скореговано програму навчання та опрацьовано нові вимоги 

до учнів. Окремо були розроблені інструкції для початкової школи, які 

налічували 40 статей, та для середньої школи, які налічували 50 статей [67, 

с. 74]. 

Відповіддю на це було втілення у життя пілотної програми 

Міністерства освіти для музично обдарованих учнів: створено приватну 

початкову школу, розташовану у Тайбеї, яка дещо пізніше вважалася 

зразковою школою для музичної освіти обдарованих.  

Завдяки зусиллям директорів, адміністрації та викладачів, кількість 

учнів у школі постійно зростала, а школа здобула надійну репутацію щодо 

роботи з обдарованими дітьми. Освіта та виховання у школі базувалися на 

любові та повазі до дітей, а педагогічний колектив складався із справжній 

професіоналів, які розуміли специфіку роботи з обдарованими дітьми. 

Дещо пізніше, у 1971 р Міністерство Освіти започаткувало перший 

спеціальний клас для дітей з інтелектуальними здібностями, який 

знаходився у коледжі Тайчжун (тепер Національний коледж Тайчжуна), а у 

1973 р почали відкривати шестирічні пілотні програми по всій країні. 

Основним критерієм відбору до навчання у таких класах був рівень IQ учнів. 
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Учні навчалися за експериментальною програмою, яка доповнювала 

звичайну програму з китайської мови, математики та природничих наук. Ще 

на цьому ранньому етапі акцент ставився на стимулюванні творчості [7].  

Декілька років успішної роботи таких експериментальних класів 

привернули увагу ширшого кола науковців, тому саме у середині 1960-х 

років проблемі обдарованості почали приділяти більше уваги, 

організовувати наукові конференції з цього питання та публікувати наукові 

праці.  

Установлено, що ці зміни втілювали початковий етап процесу роботи 

з обдарованими дітьми. Зокрема, в нормативних документах 

наголошувалось, що навчальні заклади не мають права намагатися 

змінювати індивідуальні схильності учнів у разі відсутності негативного 

впливу на навчальний процес та атмосферу в класі. Результатом цього був 

відхід від принципу групового навчання, без виділення окремих учнів, що 

був запропонований за часів освітніх реформ Мао Цзе-Дуна. У свою чергу 

запропонований індивідуальний підхід створював необхідні передумови 

безпосередньо для роботи з обдарованими дітьми.  

Вчителі, згідно з новими підходами, повинні були ураховувати 

індивідуальні можливості учнів, заохочувати та нагороджувати найбільш 

здібних, надавати необхідну допомогу тим, що не могли опанувати 

програму в достатньому обсязі.  

Для розвитку обдарованих учнів затверджені правила передбачали 

нову форму навчання – індивідуальні заняття, які розглядаються в 

документі як найбільш плідний шлях для досягнення високої якості 

навчання. Поряд з цим школам середнього рівня з метою розвитку 

зацікавленості та творчих здібностей учнів більш поглибленої підготовки 

дозволялося створювати факультативні курси [72, с. 74–78].  

Ще одним важливим кроком у розвитку досліджуваної проблеми була 

розробка Міністерством освіти адміністративного регулювання роботи з 

обдарованою молоддю та додаткове фінансування експериментальних 
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класів. Зазначимо, що після закінчення шестирічного експерименту у 1979 

р. програму було перероблено та доповнено, а освіта в експериментальних 

класах продовжувалася й у старших класах [18] 

Незважаючи на окреслені вище позитивні зміни, в цілому система 

середньої освіти в Китаї у досліджуваний період була не модернізована та 

ідеологізована. Незважаючи на розуміння уряду необхідності розвивати 

напрями роботи з обдарованою молоддю, на практиці спостерігається 

зниження уваги до талановитої молоді, що пов’язано з провалом політики 

«Великого стрибка» та охолодження відносин з СРСР. У цей час питаннями 

освіти займалось не Міністерство, а місцеві органи влади – народні комуни. 

Основним завданням, яке ставили перед собою комуни, було скорочення 

терміну навчання та спрощення програм освіти, що звісно не сприяло 

розвитку здібностей обдарованої молоді. Причому половина загального 

навантаження відводилися на оволодіння навичками праці, погіршилася 

також й якість навчання [67]. 

Установлено, що лише після смерті Ма Цзе-Дуна у країні почали 

відбуватися реформи як економічного, так і соціального характеру, які не 

могли не торкнутися й сфери освіти. Для покращання ситуації було 

створено нову організаційну структуру, яка містила у собі дошкільні 

заклади при промислових підприємствах, дев’ятирічні школи для дітей від 

7 до 16 років, низка професійних та вищих навчальних закладів з терміном 

навчання не менш ріж три роки після дев’ятирічної школи.  

Другий етап досліджуваної проблеми, етап розробки стратегічних 

планів та реформування підходів професійного навчання обдарованих дітей 

і молоді, починається у 1978 р. Згідно рішення Держради КНР система 

середньої освіти переходить на десятирічне навчання (початкова освіта – 5 

років, неповна середня освіта – 3 роки, старша школа – від 4 до 5 років 

навчання) [86]. 

У цьому ж 1978 р. при Інституті психології Академії наук була 

організована «Об’єднана група дослідження обдарованих дітей». Ця 



83 

науково-дослідницька організація почала загальнонаціональне наукове 

дослідження професійного навчання обдарованих дітей і молоді в 

загальнодержавному масштабі, об’єднавши зусилля кращих педагогів та 

психологів Китаю [86]. 

На цьому етапі відбувається подальше реформування системи освіти, 

що поряд з іншими завданнями було спрямовано на виявлення обдарованих 

дітей та подальший розвиток їх здібностей. Зазначений період став 

початком відновлення традицій пошуку, відбору, навчання та виховання 

обдарованих дітей.  

Початок другого етапу розвитку досліджуваної проблеми також 

відзначився подальшим створенням пілотних проєктів та 

експериментальних класів для обдарованої молоді.  Саме у цей час 

розроблено першу навчальну програму в КНР безпосередньо для 

обдарованих дітей: «Уроки для дітей та юнацтва». Ініціаторами її створення 

були два лауреати Нобелівської премії, Ян Чженьні та Лі Чжендао, що 

працювали в Науково-технічному університеті Китаю м. Хефей провінції 

Аньхо. Документ передбачав створення спеціалізованих класів саме для 

обдарованих дітей та їх подальше навчання з врахуванням обдарованості. 

Зазначену програму була прийнято Китайською академією наук та майже 

без затримки, вже 8 березня 1978 р. такий клас було створено на базі 

Науково-технічного університету Китаю. З роками програма 

удосконалювалась та була впроваджена в багатьох навчальних закладах 

КНР [93].  

Разом із цим було введено програму раннього вступу до коледжів та 

закладів вищої освіти, що була розроблена  також у 1978 році. Обдаровані 

учні ставали претендентами на прискорене навчання шляхом рекомендацій 

вчителя, або за батьківськими рекомендаціями чи за результатами 

національних або місцевих академічних турнірів. Відповідно до цього, 

претенденти повинні були скласти визначені іспити, завдання до яких 

надавалися та розроблялися безпосередньо викладачами вищого 
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навчального закладу. Окрім результатів виконання завдань фахівці 

університету разом з цим оцінювали рівень вмотивованості, амбітності та 

старанності обдарованих учнів. 

Програми раннього навчання є одними з найбільш ефективних 

методів професійного навчання обдарованих дітей і молоді, оскільки їх 

виконання надає змогу вступити до університету на три та більше років 

раніше від своїх однолітків. А деякі з них могли навіть закінчити 

університет у віці 18 років [18]. 

Зазначимо, що учні з числа обдарованих дітей перші два або три роки 

навчалися у групі, що з часом змінювалася в залежності від навчальних 

успіхів студента. У начальному процесі обдарованих увага акцентувалася на 

інтеграції та застосуванні знань, навичок мислення, практичних дослідах та 

міждисциплінарних дослідженнях. Наставник-куратор з викладацького 

складу виступав не тільки в якості консультанта протягом всього часу 

навчання, але й допомагав обдарованій молоді з їх особистими проблеми, а 

також забезпечував високий рівень розвитку моральних якостей [20, с. 80-

83]. 

Установлено, що подальші дослідження привели до розробки чітко 

визначених освітніх стандартів у галузі ідентифікації рівня обдарованості у 

дітей. Зазначене питання було освітлено шляхом публікації спеціальної 

монографії з викладенням ключових питань, що стосуються потенціалу 

розвитку обдарованих дітей, потребі в спеціальних нормах та правилах для 

обдарованих дітей, а також джерела виявлення обдарованих дітей. 

Ву та Лін пояснюють, що урядові інструкції були опубліковані в 1980 

році, що передбачають перепроектування пілотних проектів. У методичних 

рекомендаціях визначаються основні цілі професійного навчання 

обдарованих дітей і молоді: 

• урахування інтелектуальних особливостей та творчих 

здібностей учнів; 

• розробка відповідних навчальних програм та методів навчання; 
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• підтримка особистісного розвитку («інтегрована і здорова 

особистість») тощо; 

• визначення відповідної освітньої системи для обдарованих 

учнів; 

• проведення спеціальних семінарів для підготовки вчителів до 

роботи з обдарованою молоддю [89; 93]. 

В інструкціях було вказано, що в кожному класі початкової школи, де 

навчалися обдаровані діти, повинні працювати два вчителі, які працюють на 

денній формі, і три в кожному класі молодшої середньої школи. Жоден клас 

не повинен містити більше 30 учнів. Якщо у регіоні спостерігалася 

недостатня кількість обдарованих дітей для відкриття такого класу, то у них 

має бути доступ до «спеціальної аудиторії», де вони можуть отримати 

користь від додаткового викладання та спеціально розроблених матеріалів. 

Такі ресурсні аудиторії часто працювали після закінчення звичайного 

навчального дня [4]. 

З’ясовано, що на 1981 р. за різними даними у пілотних проєктах у 

деяких регіонах країни взяло участь від 36 до 69 шкіл, в яких було 

започатковано експериментальні класи, а кількість обдарованої молоді 

сягала 5055 учнів [92]. 

Наукові дослідження та розробки в зазначеному напрямі привели до 

міжнародного визнання програми раннього вступу до закладів вищої освіти. 

Це, в свою чергу, безпосередньо вплинуло на виникнення та змістовне 

наповнення схожих програм ще в дванадцяти університетах по всьому 

Китаю School of the Gifted Young [83]. 

Установлено, що у 1982 році Міністерство освіти розпочало третій 

етап експериментальної програми з учнями початкової та середньої школи, 

метою якої було розширення кількості шкіл, які працюють з обдарованими 

дітьми та покращення якості загальної програми. Позитивним на цьому 

етапі було те, що розширилось коло сфер професійного навчання 
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обдарованих дітей і молоді та додалися спеціальні навчальні програми з 

образотворчого мистецтва, танцю та легкої атлетики [18]. 

Варто зазначити, що саме у цей час була створена Національна 

педагогічна асоціація, до складу якої увійшли наукові співтовариства 

педагогіки, історії педагогіки, дошкільної освіти, викладання китайської 

мови у школі та викладання іноземних мов. У 1983 р було створено Комітет 

щодо координації педагогічних досліджень, що також привернуло увагу 

науковців до роботи з обдарованою молоддю. З’явились періодичні 

видання, присвячені переважно роботі з обдарованою молоддю, в яких 

науковці публікували та обговорювали власні доробки з цієї проблеми. До 

найбільш популярних видань можна віднести «Вісник освіти для 

обдарованої молоді» (1981 р) та «Дослідження щодо роботи з обдарованою 

молоддю» (1973 р.) [11]. 

Науково-педагогічний пошук показав, що створення цих інститутів 

вплинуло на розвиток проблеми, що досліджується. У країні поступово 

почала збільшуватися кількість інтелектуальних та науково-технічних 

винаходів, що зумовило пошук інших видів дитячої обдарованості в галузі 

досліджень та освітніх експериментів, опрацювання системи виявлення та 

роботи з такими дітьми [41, с. 11].  

Зазначимо, що розвитку підходів до професійного навчання 

обдарованих дітей і молоді сприяв підхід держави до підвищення якості 

підготовки кадрів. Китайські дослідники були впевнені у тому, що існує два 

критерії оцінювання якості підготовки талантів. Один – шкала 

внутрішнього оцінювання школи, а другий – шкала зовнішнього 

оцінювання школи, тобто шкала соціального оцінювання.  

Зазначимо, що соціальна оцінка якості підготовки талантів у коледжах 

та університетах головним чином базується на чітко виражених 

характеристиках якості вищої освіти, тобто якості випускників зазначених 

закладів і мало приділяє уваги навчально-викладацькій діяльності в 

коледжах та університетах. Загальна оцінка необхідна для того, щоб 
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оцінити, чи може група випускників добре задовольнити потреби країни, 

суспільства та ринку. Якість підготовки обдарованих дітей повинна не лише 

сприймати оцінку внутрішніх характеристик якості вищої школи, але й 

оцінку явних характеристик якості вищої освіти суспільством. Тому 

реформа моделі навчання вищої освіти з основою підвищення якості 

підготовки обдарованих дітей мала бути комплексною, охоплюючи не 

тільки систему освіти, але й широкі верстви суспільства. 

Для цього китайськими науковцями було розроблено «Закон 

зовнішніх зв’язків освіти», тобто закон взаємовідносин між освітою та 

суспільством. Один із провідних фахівців у галузі освіти КНР Маоюан 

заявив, що «освіта повинна бути сумісною із суспільним розвитком країни». 

Відповідно до цього в ситуації, коли підготовка обдарованих дітей не може 

задовольнити потреби суспільства, тобто не може відповідати вимогам 

успішного соціально-економічного, політичного та культурного розвитку, 

необхідно реформувати існуючу систему професійного навчання 

обдарованих дітей і молоді. При цьому наголошувалось, що головною 

метою соціалістичної освіти є культивування всебічнорозвинутих 

особистостей, або іншими словами соціалістична освіта повинна 

забезпечувати всебічний розвиток особистості шляхом виховання 

моральних, інтелектуальних, фізичних та естетичних якостей [88].  

З’ясовано, що у 1983 році Міністерство запровадило окрему 

національну програму пошуку талантів для надзвичайно обдарованих учнів 

з математики, фізики та хімії. Це дало змогу учням достроково вступати до 

університету без складання вступних іспитів. Учасників було обрано після 

проведення тижневого наукового табору в НТНУ. І якщо у першому турі в 

1983 р. було відібрано 34 учнів з 9 класу та 12 з 12 класу, то у 1988 р. 

кількість збільшилася до 467 учнів 9 класу та 211 учнів 12 класу, а майже 

1000 кандидатів відвідали відбіркові табори [11] 

Зазначимо, що у травні 1985 р. Національна конференція з питань 

освіти запропонувала внести до освіти Китаю нові напрями розвитку. 
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Результатом цього було прийняття п’яти основних напрямів реформування, 

які обговорювались з метою реалізації проєкту ЦК Комуністичної партії. 

Зазначимо, що основні завдання полягали у вихованні та розвитку 

обдарованих дітей шляхом розробки і вдосконалення відповідних програм 

дев’ятирічної базової освіти, подальший розвиток професійно-технічної 

освіти, відповідне реформування системи вищої освіти. Крім того ще одним 

важливим напрямом було введення системи надання відповідальним особам 

матеріального заохочення для забезпечення більш якісної роботи з 

обдарованими дітьми. 

На Національній конференції з питань освіти 1985 р. також 

наголошувалося на важливості спеціальних форм професійного навчання 

обдарованих дітей і молоді, було визнано важливість особливих освітніх 

програм для обдарованих особистостей, зокрема обдаровані діти отримали 

можливість прискорити навчання за стандартними програмами. Зазначене 

рішення, спираючись на результати попередньої локальної роботи, 

торкалось системи освіти всього Китаю в цілому. 

Зазначимо, що програми для прискорення професійного навчання 

обдарованих дітей базувались на загальнонаціональних навчальних планах. 

Було чітко визначені навчальні нормативи засвоєння програми, вимоги до 

оцінювання рівня обдарованої дитини. Як правило, учні, що навчались за 

зазначеними програмами, переходили з класу в клас після виконання  

встановлених вимог програми за менший термін часу. Окрім того, перед 

переходом до вищого рівня учні повинні були скласти іспити на предмет 

засвоєння встановлених програм [3; 17].  

Таким чином, програма роботи з обдарованими дітьми набула 

загальнодержавного значення та була поширена на всю систему освіти 

країни в цілому. Згідно загальним нормативам діти в Китаї навчалися 

повних дванадцять років для отримання загальної освіти, але учнями, які 

мають особливі здібності, навчання може бути завершено вже через вісім 

років.  



89 

Відповідно до цього в ряді шкіл було введено спеціальні програми для 

прискореного виконання навчального плану, орієнтовані перш за все на 

обдарованих дітей. Для них продовжували формувати експериментальні 

класи. Поряд з цим, діти, які не відвідували школу з такими програмами,  

також мали змогу прискорити навчання, виконуючи програму більш 

швидкими темпами. Частина дітей для цього працювали за програмою з 

репетиторами  [20] 

У ході дослідження установлено, що програма професійного навчання 

обдарованих дітей і молоді поділялася на декілька рівнів. Центральний уряд 

встановлював цілі навчальних програм, а місцеві школи розробляли 

конкретні програми та створювали експериментальні спільно з різними 

коледжами та університетами. Фахівці з обдарованої освіти та інші освітні 

експерти проводили регулярні зустрічі для вдосконалення програм. Останні 

теми були зосереджені на прискорених літніх програмах, методах 

оцінювання та подальших дослідженнях учнів, які пройшли систему 

відбору [18]. 

На основі проведеного аналізу також можна стверджувати, що 

політика Міністерства освіти у напрямі роботи з обдарованою молоддю  та 

результати конференції сприяли подальшому розвитку взаємодії між 

школами та університетами країни.  

Яскравим прикладом функціонування такої моделі освіти може бути 

університет Сіань Цзяотун, який відкрив двері для обдарованої молоді у 

1985 р. До навчання запрошувалися молоді люди з надзвичайним 

інтелектом та відмінними моральними якостями та інтелектом. Підходи до 

роботи з такими дітьми будувалися на інноваційних на той час методах 

викладання та якості освіти.  

У навчальних програмах вищого закладу освіти було чітко прописано 

цілі професійного навчання: 

• виховання видатних талантів з широкими та глибокими знаннями; 
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• прищеплення ідеологічних поглядів, які відповідають політиці 

партії; 

• розвиток новаторських здібностей у осіб, що навчаються, що 

згодом надасть їм можливість стати науковцями світового рівня.  

Причому, перший рік навчання обдарована молодь навчалася у 

середній школі провінції Цзянсу в Сучжоу, яка була підпорядкована 

університету і в якій викладали представники університету, а після цього 

вони вже переходили до університету [99]. 

Для тих обдарованих дітей, хто по тим чи іншим причинам обирав 

навчання у звичайній школі, пропонувалися літні програми розвитку. 

Зокрема, Спеціальним навчальним центром у 1980 р. було започатковано 

роботу літнього табору «Сонячний». Табір надавав обдарованим учням 

молодших шкіл району Тайбея двотижневу програму позакласних занять, 

які включали поглиблене вивчення окремих предметів, групові ігри, 

спрямовані на розвиток особистості, групові консультації, оздоровчі та 

спортивні заходи, виїзні поїздки, творчі письма, основи лідерства та 

вирішення проблем. Такі спеціальні освітні центри сприяли обміну між 

викладачами та дослідниками університетів, причому обдаровані учні були 

головними бенефіціарами. 

Разом із тим, зазначимо, що не всі батьки обдарованих дітей 

погоджувалися віддати свою дитину до експерементального класу. 

Навчатися за такою програмою було складніше, що призводило до більш 

низьких балів, які учні отримували, що відповідно могло відобразитися на 

вступі до закладів вищої освіти. 

Третій етап досліджуваної проблеми, етап поглиблення підходів щодо 

професійного навчання обдарованих дітей і молоді, починається із 

прийняттям Закону КНР «Про освіту» від 18 березня 1995 р. на третій сесії 

з’їзду ЗСНП 8 скликання. Зокрема, у статті 51 зазначалося, що для всілякого 

розвитку осіб, що навчаються, бібліотеки, музеї, науково-технічні центри, 

культурні центри, художні галереї, культурні та спортивні споруди та інші 
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заклади суспільного та культурного значення мають сприяти роботі учнів та 

викладачів та за необхідністю надавати підтримку обдарованій молоді у їх 

навчанні. До того ж, радіо- та телестанції мають проводити освітні 

програми, які сприятимуть покращенню ідеологічних та морально-етичних 

якостей, культурних та науково-технічних знань учнів [82]. 

Зазначимо, що розвитку професійного навчання обдарованих дітей і 

молоді сприяла також і 66 стаття закону «Про освіту», в якій зазначалося, 

що держава зобов’язується стимулювати інформатизацію навчального 

процесу, прискорювати створення базової інформаційної інфраструктури у 

сфері освіти, адже використання інформаційних технологій сприяють 

популярізації та загальній доступності високоякісних освітніх ресурсів, 

підвищують якість освіти та рівень управління в сфері освіти. Народні уряди 

уїзного ступеню мають всіляко розвивати інформаційні технології в освіті 

та інші способи модернізації освіти [82]. 

Певною мірою підвищенню уваги до професійного навчання 

обдарованих дітей і молоді сприяло прийняття Закону КНР «Про 

викладачів», який було прийнято 31 жовтня 1993 р. на 4-му засіданні 

Постійного Комітету 8-ї сесії з’їзду ВЗНП8-го скликання. Зокрема, у 

Статтях 7 та 8 цього Закону зазначалося, що вчителі мають право: 

• проводити педагогічні експерименти в сфері навчання та освіти;  

• проводити наукові дослідження з питань покращення підходів до 

викладання дисципліни; 

• брати участь в академічному обміні та професійних наукових 

об’єднаннях та вільно виражати власну думку; 

• керувати навчанням та розвитком учнів тощо; 

• систематично проходити підвищення кваліфікації; 

• оберігати учнів, поважати їх гідність, сприяти всебічному 

розвитку учнів: розвитку їх моральних, інтелектуальних та фізичних 

якостей [82]. 



92 

У 1997 р. було переглянуто Закон про спеціальну освіту, перша 

редакція якого вийшла у 1984 р. Порівняно із першою редакцією, друга 

редакція надавала більше автономності у роботі з обдарованими дітьми 

вчителям, розширювала поняття визначення обдарованості, збільшувала 

кількість програм для обдарованої молоді. З іншого боку, процедури 

ідентифікації/оцінювання переводились на більш гнучку систему, 

спрямовану на розвиток талантів для всіх.  

Зазначимо, що програма роботи з обдарованими дітьми також 

передбачала стимулювання учнів. Закон Китайської народної республіки 

«Про спеціальну освіту» визначав обов’язковість надання матеріальної 

підтримки обдарованим дітям. Зокрема, у статті 40 «Про надання 

матеріальної допомоги обдарованим дітям» вищезазначеного закону за 

успішне виконання освітніх програм гарантувалося призначення 

винагородження за рахунок державних коштів. Поряд з цим відповідні 

органи державної влади у сфері управління системою освіти мали право 

виділяти стипендії для обдарованих дітей за особливі досягнення в 

навчанні. Крім того, на державному рівні надавалися гранти у вигляді 

заохочення до академічних успіхів, а також практикувалося надання 

субсидій для навчання дітям з малозабезпечених родин [84; 94]. 

Варто зазначити, що саме у цей час почали розвивати програми, за 

якими обдаровані діти могли навчатися за кордоном. Навчання за кордоном 

за рахунок держави стало одним із політичних завдань галузі освіти Китаю. 

Навчання обдарованих дітей фінансується за рахунок держави, причому 

більшість із них навчається за технічним напрямом. 

Зазначений процес розпочався у 80-х рр. ХХ століття. На початку 90-

х держава стала проводити політику з надання підтримки навчання за 

кордоном, заохочення повернення на Батьківщину та свободи виїзду та 

в’їзду, було створено Фонд допомоги тим, хто навчається за кордоном з 

метою підтримки їх наукової роботи після повернення на Батьківщину, 
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також передбачено відповідні пільги на початок своєї справи після 

повернення як на загальнодержавному, так і на місцевому рівнях.  

У 1996 р. державні органи в системі освіти Китаю сформували та 

ввели в дію нові критерії при відправці на навчання особливо талановитих 

дітей за кордон, значно підвищено рівень фінансування зазначеної 

програми. Так, наприклад, для закладів освіти  міста Шеньчжень у 2000 році 

для навчання за кордоном було передбачено 30 млн юанів. У результаті 

станом на 2002 рік у Шеньчжені працювало більш 2000 видатних 

талановитих науковців, що пройшли навчання за кордоном. [71, с.152-157] 

Вважаємо, що ці кроки зробили значний вплив на розвиток роботи з 

обдарованими дітьми, як наслідок з’явилась потреба в подальшому 

поглибленні та вдосконаленні системи, що існує, і в першу чергу за рахунок 

наукового підходу.  

У постанові Китайської академії наук від 16 квітня 1995 р., 

спрямованої на підтримку обдарованих учнів та створеною за результатами 

роботи Університетом науки і технології Китаю було зазначено, що 

професійне навчання обдарованих дітей у КНР повинно мати 

спеціалізований характер та базуватись насамперед на результатах наукових 

досліджень [95].  

У 2000 р. у Гонконзі, який має статус спеціального адміністративного 

району Китаю, місцевий Департамент освіти оприлюднив програмний 

документ щодо розвитку освіти безпосередньо для обдарованих дітей. У 

цьому положенні запропонована реалізація трирівневої моделі розвитку 

спеціальної освіти для обдарованих. Три рівні моделі розвитку 

обдарованості в свою чергу обумовили розробку та втілення низки 

відповідних освітніх програм. У деяких регіонах Китаю були створені 

Асоціації розвитку обдарованих дітей, а також Ресурсні центри обдарованих 

дітей [95; 96]. 

З метою вдосконалення системи організації професійного навчання 

обдарованості відбувалось подальше налагодження взаємодії між вищими 
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та середніми навчальними закладами. Так, на початку 2000-х років у 

материковій частині Китаю, насамперед у Пекіні, до Китайського 

університету технології, Китайського народного університету та до інших 

вищих навчальних закладів було прикріплено ряд середніх шкіл. 

Безпосередня сумісна співпраця шкіл та університетів була спрямована  на 

здійснення освітнього процесу серед обдарованих дітей за спеціалізованими 

програмами, а також для наукового, дослідного спостереження за 

навчальним процесом та проведення відповідних педагогічних досліджень 

[97]. 

У подальшому потреба у професійному навчанны обдарованих дітей і 

молоді в межах освітнього простору КНР зростала. Так, у вересні 2002 р. 

виконавчий віце-президент Асоціації освіти Китаю Тан Сунгурі зазначив, 

що для того, щоб відповідати потребам сучасного світу, системі освіті для 

обдарованих необхідно надати особливого статусу та систематизувати її 

функціонування. Це в свою чергу надало системі освіти для обдарованих 

особистостей особливе місце в освітній галузі Китаю. 

У таблиці 1.1 представлено кількість обдарованих дітей та класів на 

Тайвані з 2000 по 2007 р.  

Таблиця 1.1 

Збільшення кількості класів для обдарованих дітей та кількість осіб, 

що навчаються, 2001-2005 [11] 

Рік Кількість класів Кількість учнів 

2001 50 1731 

2002 59 2084 

2003 79 2476 

2004 107 3777 

2005 186 5450 

. 

Відповідно до іншого джерела, у 2005 р. загальна кількість 

обдарованих студентів, які навчалися в експериментальних класах сягала 45 
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537 осіб, що на той час становило 1,27% загальної кількості учнів. Для 

порівняння, у 1997 р. кількість обдарованої молоді становила 33 000 осіб 

[92]. 

Подальшим розвитком професійного навчання обдарованих дітей і 

молоді стало те, що у 2008 р. центральними органами влади в сфері освіті 

було прийнято дворічний план роботи з обдарованими дітьми, який 

передбачав відбір 300 талановитих старшокласників за наступними 

напрямами: фізика, хімія, біологія, географія, інформаційні технології, 

математика. Відібраних обдарованих дітей направляли на навчання до 

вузівських курсів, де робота з ними велась головним чином в науково-

дослідницьких лабораторіях вищих навчальних закладів.  

Зазначимо, що згідно з основними положеннями, які висунуті в 

процесі реформування освіти, робота в галузі пошуку та відбору, 

професійного навчання та виховання обдарованих особистостей продовжує 

здійснюватися у спеціалізованих середніх школах для талановитих дітей та 

експериментальних класах загальних шкіл.  

Зокрема, мережа навчальних закладів, у яких здійснюється 

професійного навчання обдарованих дітей і молоді, діють у Пекіні, Шанхаї 

та в інших містах, а також провінціях і районах. У зазначених закладах 

досліджено та розроблено ряд інноваційних технологій щодо ідентифікації 

та стандартизації дітей за видами обдарованості. Поряд із цим створюється 

низка освітніх моделей, визначається ряд стандартів освіти безпосередньо 

спрямованих на професійне навчання обдарованих дітей. 

Проблематикою виявлення обдарованих дітей, їх подальшого 

навчання та вдосконалення обдарованості, як і раніше, займався Інститут 

психології Академії наук Китаю, але «Об’єднана група дослідження 

обдарованих дітей» Інституту психології Академії наук Китаю була 

реорганізована та виділена в окремий науково-дослідницький заклад. Таким 

чином, центром організації навчання та підтримки обдарованих дітей у 

Китаї став Інститут психології обдарованої дитини, що був офіційно 
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створений у 1994 р. Однак, разом з тим, професійне навчання обдарованих 

дітей і молоді дослыджувалось і в Інституті психології Академії наук Китаю 

[86]. 

Зауважимо, що результатом цього стала плідна співпраця Інституту 

психології обдарованої дитини та Інституту психології Академії наук Китаю 

в сферах дослідження психічного розвитку, навчання та виховання 

обдарованих дітей. Протягом останніх 25 років було зроблено огляд кількох 

тисяч обдарованих дітей, проводячи низку послідовних, деталізованих 

експериментів з виявлення обдарованості. З цією ж метою проводилась 

низка когнітивних тестувань на рівень розвитку здібностей, проведено ряд 

анкетувань на визначення особливостей особистості, екзаменувались 

пізнавальні якості, пам’ять, мислення, зокрема креативне мислення. При 

цьому використовувались всі найбільш ефективні форми та методи 

порівняльного дослідження відповідно до науково обґрунтованих 

положень. 

За сучасними уявленнями педагогіки Китаю освіта для обдарованих 

повинна перш за все бути адаптована до місцевих умов та колективних 

занять з метою розвитку всіх видів обдарованості. Це передбачає створення 

гнучкої системи способів пошуку та відбору обдарованих особистостей, 

здійснення індивідуального підходу до навчального процесу обдарованих 

дітей, а також проведення позакласних занять у спеціальних класах 

початкових та середніх школах, залучення інших форм навчання. Для 

здійснення професійного навчання обдарованих дітей і молоді повинно 

виділятися комп’ютерне обладнання, використовуватись біоінженерні та 

аерокосмічні технології, сучасні науково-технічні проєкти для розвитку 

творчих здібностей та наукової освіченості обдарованих дітей. 

Установлено, що у процесі роботи з обдарованими дітьми Інститут 

психології обдарованої дитини встановив контакти та підтримує тісні 

взаємовідносини з провідними науково-дослідними установами, що 

займаються вирішенням проблеми дитячої обдарованості в Німеччині, 
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Нідерландах, США, Японії, Італії, Великобританії, Сінгапурі, Південній 

Кореї, Таїланді, Австралії та в Саудівській Аравії [89]. 

На переконання центральних органів Федерації обдарованих дітей 

Азіатсько-Тихоокеанського регіону, зокрема, його голови Ши Цзяньнуна, 

обдаровані діти складають приблизно від 1% до 3%. Таким чином, 

враховуючи офіційні дані п’ятого перепису населення в Китаї, кількість 

обдарованих дітей становить приблизно від 2,9 млн до 10 млн. Відповідно 

до цього у процесі сприяння раннього виявлення обдарованих дітей та 

подальшого надання освітніх послуг щодо визначеного виду обдарованості, 

індивідуальної освіти, можна зіткнутися з численними проблемами. 

Зокрема, існує певний дефіцит необхідної кількості учителів високого фаху 

з визначеного виду обдарованості. Це в свою чергу призводить до того, що 

більшість обдарованих дітей не мають доступу до отримання професійної 

освіти з врахуванням власної обдарованості [60]. 

Установлено, що робота з обдарованими дітьми в Китаї в основному 

зосереджена в містах, кількість жителів в яких становить більше половини 

від загальної чисельності населення. Разом із тим, проблема дитячої 

обдарованості в сільських районах у процесі надання освіти фактично 

ігнорується. Таким чином, діти з сільської місцевості майже не мають змоги 

розкрити свій потенціал та здобути спеціально спрямовану професійне 

навчання обдарованих дітей і молоді [11].  

Вирішення цієї проблеми в Китаї на сучасному етапі розвитку 

досліджуваної проблеми планується досягти наступним чином. 

Дослідження обдарованості у дітей у Китаї свідчать, що генетичні 

передумови розвитку обдарованих дітей мають плідно взаємодіяти з 

навколишнім середовищем, що є основною умовою для можливості їх 

гармонійного розвитку. Враховуючи це, а також відповідно до можливостей 

сучасної епохи, в навчанні обдарованих дітей повинні повною мірою 

використовуватися інноваційні технології, система дистанційного 
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навчання, що має компенсувати недостатню кількість вчителів у школах, 

розташованих у сільських районах. 

В цілому сутність наукової концепції професійного навчання 

обдарованих дітей і молоді у КНР полягає у створенні системи освіти, 

орієнтованої на всі прошарки суспільства. Основою педагогічних традицій 

навчання та виховання обдарованих дітей в школах Китаю є конфуціанські 

цінності. Станом на сьогодні система освіти та підтримки обдарованих дітей 

у Китаї має за основу багатовікові здобутки китайських педагогів, філософів 

у поєднанні з новітніми досягненнями сучасної педагогіки, спрямовані на 

пошук, відбір, навчання та виховання обдарованих особистостей для 

задоволення потреб уряду й подальшого розвитку Китайської держави. 

Відповідно до цієї концепції, з врахуванням тридцятирічного досвіду 

реформ, на обдарованих дітей сконцентровано особливу увагу освіти та 

науки, зокрема, психології та педагогіки для повного розкриття потенціалу 

обдарованих дітей у Китаї [90]. 

У цілому уряд КНР, навчальні заклади, а також громадські та публічні 

організації систематично проводять низку заходів з метою пошуку та 

відбору обдарованих дітей, а також з метою подальшого розвитку їх 

здібностей. Такі заходи, як олімпіади, конкурси цілеспрямовано 

підтримують велика кількість суспільних державних та приватних установ. 

Наприклад, на 6-му пленарному засіданні 17-ої сесії ЦК Комуністичної 

партії Китаю в жовтні 2011 р. було визначено завдання для закладів освіти 

та інших пов’язаних організацій надавати поширення соціалістичному 

культурному розвитку, активно сприяти здоровому розвитку молодіжної 

культури та творчості, а також вносити певний вклад до організації пошуку 

та відбору обдарованих дітей.  

Одним із результатів роботи цієї постанови стало прийняття рішення 

щодо організації талант-шоу «Чарівний Китай». За участь та перемоги у 

талант-шоу було призначено винагороди за кожним із напрямів – музичним, 

науковим тощо. Для переможців фіналу встановлено золоту, срібну та 
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бронзову медалі у відповідній категорії. Тридцять кращих учасників мають 

змогу прийняти участь у телепрограмі «Музичний експрес». Оргкомітет 

бере на себе зобов’язання рекомендувати особливо обдарованих дітей до 

вступу у спеціалізовані школи за напрямами мистецтва, засобів масової 

інформації, кінематографу, менеджменту та інших установ. Учасники 

«Чарівного Китаю» будуть мати пріоритет при відборі до участі в серії 

виступів, концертів та інших заходів. Учасники музичного напряму можуть 

бути рекомендовані до вступу до Музичної Консерваторії Китаю. Уряд 

Гонконгу, в свою чергу, надає можливість стажування на місцевому 

телебаченні та засобах масової інформації найталановитішим в галузі 

журналістики. [100] 

Разом із тим, з підвищенням уваги до обдарованої молоді та надання 

пільг для вступу до вищих закладів освіти з’явилося й багато проблем. Деякі 

батьки намагаються купити своїм дітям сертифікат обдарованості. Так, Жан 

Лі у доповіді зазначає, що на початку ХХІ століття з’явилося багато класів, 

що засновано не на роботі з дійсно обдарованими учнями, а з тими, хто 

зазубрює матеріал, не виявляючи дійсно екстраординарних здібностей.  

Поправки до Закону про національну освіту (国民教育法) були 

внесені два роки тому і передбачали «нормальний розподіл» учнів у школах 

- де учнів не класифікують на класи «інтелектуально обдарованих дітей» та 

«звичайних дітей», а натомість формують змішані класи.  

Але в той же час, згідно із Законом про спеціальну освіту (特殊教育 

法), школи все ще можуть організовувати заняття спеціально для 

обдарованих учнів, але ці учні повинні виконати спеціальні завдання, щоб 

довести свої здібності.  

Тому багато шкіл країни використовували лазівку в системі, щоб 

продовжувати ділити класи на верхній та нижній рівні, але з класами вищого 

рівня тепер називають класами для обдарованих учнів. 



100 

Вирішення проблеми вбачалося у формуванні змішаних класів, але 

для предметів, до яких вони виявляють певний талант, вони можуть бути 

вилучені зі звичайних класів, щоб навчатись у спеціальному класі, 

призначеному спеціально для обдарованих дітей [12]. 

Таким чином на сучасному етапі розвитку перед системою освіти 

Китаю поставлене завдання виховувати обдарованих дітей зі здібностями до 

гуманітарних наук, науковими якостями та почуттям соціальної 

відповідальності, міцною академічною основою та здатністю до 

самонавчання, новаторським духом та інноваційними здібностями. 

Організація професійного навчання обдарованих дітей включає в себе 

наступні аспекти, такі як: підготовка до базових та прикладних досліджень, 

міцні базові теоретичні знання та експериментальні навички, міцні 

практичні здібності та всебічна якість; засвоєння методів наукового 

мислення, сильна здатність до здобуття знань та дослідження, інноваційна 

здатність та відмінна наукова якість.  

 

Висновки до розділу 1 

 

Феномен обдарованості та талановитості цікавив людство з давніх 

часів. Одним із перших філософів в історії людства, хто звернувся до 

проблеми навчання обдарованих дітей був Конфуцій, який наголошував, що 

саме виховання і навчання обдарованих дітей і молоді є гарантією 

успішного майбутнього розвитку людства. Конфуцій зазначав, що розвиток 

здібностей людини невід’ємно пов’язаний з професійною діяльністю. Серед 

давньокитайських філософів, які займалися розв’язанням проблеми 

обдарованості варто назвати також Мо-Цзи і Мен-Цзи, котрі розвивали ідеї 

щодо формування наукової і державної еліти суспільства. 

Мислителі і філософи античності також особливу увагу приділяли 

обдарованості. Зокрема, предметом дискусій того часу були принцип 

агоністики, який передбачав оволодіння знаннями в змагальних умовах, а 
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також методи виявлення творчих здібностей і обдарованості дітей. Варто 

зазначити, що означенні питання висвітлено у роботах Сократа, Платона, 

Аристотеля. Ідеї грецьких філософів знайшли своє продовження за часів 

Римської імперії. Зокрема, на важливості розвитку творчих особливостей 

дітей наголошував М. Квінтіліан. Він вважав, для досягнення високого рівня 

творчих здібностей, необхідно поєднувати природні таланти та виховання і 

навчання. 

У середньовіччя феодальне суспільство не надавало значної уваги ані 

умовам виховання, ані роботі з обдарованою молоддю. Проте деякі 

дослідники і мислителі звертались до проблеми обдарованості, зокрема це – 

А. Аврелій, Ф. Бонавентура, які були переконані у надприродному 

походженні таланту, Ф. Аквінський, котрий вважав обдарованість «даром 

вищих сил».  

На відміну від середньовічної Європи, в країнах Сходу ідеї освіти 

обдарованих дітей досліджувались більш рунтовано. Питання розвитку 

обдарованості розглядалися комплексно, були визначені чинники, які 

впливали на цей процес. Серед дослідників варто назвати ал-Фарабі, ібн 

Сіни, ал-Газалі.  

Епоха Відродження та діяльність педагогів-гуманістів того часу 

(Ф. Рабле, Т. Кампанелла, М. Монтень, Т. Мор та ін.) спонукали розвиток 

нових підходів до виховання дітей, у тому числі розвитку їх здібностей і 

обдарувань. Особливе значення розвитку ідей професійного навчання 

обдарованих дітей і молоді належить Я. А. Коменському, який писав, що 

людина наділена здібностями та талантом від народження, які 

удосконалюються у процесі виховання і навчання. Також проблема 

обдарованості розкривається у працях Дж. Локка, Ж.-Ж. Руссо, К.-

А. Гельвеція, Д. Дідро, Й. Песталоцці. 

Наприкінці ХІХ – на початку ХХ століть дослідники (Ф. Гальтон, 

М. Терман, Т. Терстон та ін.)  концептуалізували обдарованість з 

психологічної, біологічної, педагогічної точок зору, визначили вплив 
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факторів навколишнього середовища, досягнень науки, техніки, культури. 

У ХХ ст. питання обдарованості набули особливого розвитку.  

У роботі з’ясовано сутність поняття обдарованості у вітчизняній і 

зарубіжній науково-педагогічній думці. Педагогічна теорія Китаю розрізняє 

кілька видів обдарованості, відповідно до цього є кілька понять і термінів: 

обдарованість (tiāncái 天才), дослівно трактувався як «вищий талант (cái 才

), даний небесами (tiāncái 天才)»; термін 神童 (shéntóng) означає 

«богоподібні діти». Крім того, у Китаї розрізняють «талант небесний (天才

)» (вроджені таланти) і «талант земний (地 才)» (здібності набуті у процесі 

навчання і виховання).  

Урахування таких критеріїв як політичні події, економічний розвиток 

держави, рівень розвитку педагогічної теорії та практики, формування 

мережі закладів освіти дозволили визначити етапи організації професійного 

навчання з обдарованими учнями у Китаї: І етап (1938-1978) – етап 

становлення моделі професійного навчання обдарованих дітей і молоді; ІІ 

етап (1978-1995) – етап розробки стратегічних планів та реформування 

підходів до професійного навчання обдарованих дітей і молоді; ІІІ етап 

(1995-до сьогодні) – етап поглиблення підходів щодо професійного 

навчання обдарованих дітей і молоді. 
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РОЗДІЛ 2. СТРУКТУРА ТА ЗМІСТ ПРОФЕСІЙНОГО НАВЧАННЯ 

ОБДАРОВАНИХ УЧНІВ У ШКОЛАХ КНР 

 

2.1. Система професійного навчання учнів у КНР 

 

Загальновідомо, що однією із провідних тенденцій розвитку 

постіндустріального суспільства є постійне збільшення кількості людей, які 

мають вищу освіту. Однак сучасний ринок праці у більшості розвинених 

країн світу свідчить про надлишок працівників з вищою освітою і нестачу 

робочих кадрів. У ході наукового пошуку установлено, що ця проблема є 

актуальною і для КНР, який, як і більшість країн світу, підтримав 

болонський процес і, відповідно, перехід до багаторівневої системи освіти. 

Однак система КНР має і ряд особливостей, які відрізняють її від інших 

країн світу. Процес оволодіння знаннями в Китаї заснований на плановому 

розвитку громадської освіти, а система освіти в Китаї є досить складною. 

Варто зазначити, що кожен перехід від одного рівня освіти до іншого 

покликаний виявити і зрозуміти таланти і здібності учня, зорієнтувати його 

на той напрям навчання, який буде відповідати його індивідуальних 

здібностям і потребам, що забезпечує дитиноцентрований підхід до 

організації навчання. 

Розглянемо систему освіти в КНР (Рис. 2.1). Вона складається з 

дошкільної освіти, початкової школи, неповної та повної середньої школи, 

вищої освіти, наукового рівня освіти. 

Дошкільна освіта – це дитячі садки, які можуть відвідувати діти з 

трьох років. Дошкільні заклади бувають як державні так і приватні. Важливо 

зазначити, що відвідування дитячого садка є обв’язкою частиною освітнього 

процесу. Дітей. Які не відвідували дитячий садок не приймають до школи, 

оскільки саме у дошкільних закладах починають вивчати основи 



112 

китайського письма, без оволодіння якого навчання у першому класі стає 

неможливим. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Рис.2.1 Система освіти у КНР 

 

Установлено, що з 6-річного віку діти вступають до початкової школи 

або до неповної середньої школи, де навчаються впродовж шести років. У 

освітньому процесі початкової школи велика увага приділяється розвитку 

творчого потенціалу і здібностей дітей. Так, діти відвідують заняття з 

фізичного виховання, навчаються грати на музичних інструментах, 

вивчають іноземні мови і природничо-математичні дисципліни. Цікаво те, 

що вже після закінчення початкової школи, учні мають вибір і переходять 

або до повної середньої школи або до професійної середньої школи, у якій 

навчаються впродовж чотирьох років. На третьому етапі, як і у більшості 

країн світу, діти і їхні батьки визначаються, чи будуть вони орієнтуватися 
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на вступ до закладів вищої освіти або нададуть превагу отриманню 

професійної освіти [56]. 

Розглянемо більш докладно етап середньої школи, адже сама не цьому 

етапі значна увага приділяється саме професійній підготовці учнів, у тому 

числі і обдарованих. Середня школа складається з двох ступенів по три роки 

навчання на кожному. Шестирічна початкове навчання і трирічне навчання 

в середній школі першого ступеня є обов’язковими і безкоштовними для 

усіх дітей в КНР. Вступ до другого ступеня середньої школи передбачає 

складання іспитів та конкурсний відбір. Таким чином, на останньому щаблі 

середньої школи навчаються найбільш здібні учні, які успішно склали 

вступні випробування. Навчання на цьому рівні є платним. Таким чином, 

освітня політика КНР висуває досить жорсткі вимоги як до знань школярів, 

так і до спроможності їхніх батьків оплачувати навчання [38].  

Установлено, що під час навчання у середній школі учні діляться на 

професійні та спеціалізовані класи. Випускники професійно-технічних 

середніх шкіл можуть вступати у середні професійні навчальні заклади, де, 

як правило, навчання триває три роки [65].  

Установлено, що основною метою загальноосвітніх шкіл в КНР є така: 

сформувати висококваліфіковані робітничі кадри з професійно-технічним 

нахилом і підготувати до вступу до закладів вищої освіти КНР. 

Зазначимо, що освітній процес у середній школі та у професійній 

середній школі вирішують різні завдання. Так, середні школи готують учнів 

до вступу в класичні університету, а професійні школи дають випускникам 

знання, які їм дозволять або знайти роботу після завершення навчання, або 

продовжити навчання у професійних коледжах. Установлено, що 

професійно-технічний профіль у школах поділяється на: технічний і 

сільськогосподарський. У спеціально-технічних школах  учні протягом 

чотирьох років отримують знання з різних професій. Установлено, що 

найбільш затребуваними є такі спеціальності, як інженер паливно-

енергетичної, ливарної, фармацевтичної і легкої промисловості. У 
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професійних школах протягом трьох років готують працівників сфери 

послуг і сільського господарства [83]. 

Таким чином, діти вчяться 12 років у системі середньої освіти, і за всі 

ці роки вони кілька разів проходять жорсткий відбір у вигляді перевідних 

відбіркових іспитів. На кожному етапі відбувається «відсіювання» учнів за 

інтересами та здібностями до вивчення різних дисциплін.  

Для отримання атестату про шкільну освіту кожному випускнику 

необхідно скласти іспити: математика, китайська мова, фізика, іноземна 

мова, історія, політологія, біологія та інформатика. Для вступу до 

університету необхідно кожному учневі здати спеціальний єдиний 

державний іспит за встановленими правилами [10].  

У межах предмету дослідження варто зазначити, що для того щоб 

отримати вищу професійну освіту в Китаї потрібно пройти спеціальні 

підготовчі курси з терміном навчання 2 роки, після закінчення яких 

випускники курсу, склавши іспити, направляються на навчання до 

технічного університету для здобуття ступеню бакалавра, а потім магістра.  

Таким чином, освітній процес у КНР розпочинається з дитячого садка, 

де діти отримують перші знання з китайської писемності, природничо-

математичних і гуманітарних дисциплін. Потім – безкоштовна шкільна 

дев’ятирічна освіта, яка дозволяє отримати загальні знання всім дітям, 

незалежно від добробуту сім’ї. Наступний етап навчання відбувається за 

профілями, в залежності від вибору учня, його здібностей і талантів: або 

орієнтація на вищу освіту, або на професійну. Таким чином, державна 

освітня політика спрямована на ранню діагностику професійної орієнтації 

учнів. Наявність професійних шкіл дозволяє вирішити проблему 

професійних робітничих кадрів.  

У ході наукового пошуку установлено, що питання професійного 

навчання у КНР регулюються «Законом Китайської Народної Республіки 

про професійну освіту» (1996 р.) [16], який визначає статус, системну 

структуру, права та обов’язки усіх учасників освітнього процесу, систему 
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управління професійної освіти. Професійна освіта у Китаї включає 

професійно-технічну освіту, середню професійну освіту, вищу професійну 

освіту і професійну підготовку [81]. У деяких областях, таких як Шанхай, 

реалізація професійної освіти розвинена на високому рівні [26].  

Варто зазначити, що у КНР у січні 2019 р. було опубліковано «План 

реалізації реформи національної професійної освіти», в якому зазначено, що 

«професійна освіта та загальна освіта – це два різні типи освіти, які 

займають однаково важливі позиції для держави». Це означає, що у КНР 

професійна освіта – це тип освіти, а не рівень освіти, що є важливо для 

коригування статусу професійної освіти та забезпечення повної реалізації 

можливостей професійної освіти для служіння суспільству та 

індивідуального розвитку. Окрім сприяння модернізації системи управління 

професійною освітою та можливостей управління, вона має важливе 

стратегічне, політичне і практичне значення. Ґрунтуючись на 

загальноосвітній освіті, система освіти Китаю встановлює важливе місце 

професійної освіти в національній системі підготовки обдарованих учнів, 

приділяючи особливу увагу побудові сучасних закладів професійного 

навчання та впровадження елементів професійної освіти у курс 

загальноосвітньої школи. Це сприяє розвитку ринку послуг і зайнятості, а 

також постійному поглибленню інтеграції школи та підприємств, поєднання 

роботи і навчання, а також інтеграцію теоретичних знань і начинок 

практичної діяльності [39]. 

Професійна освіта – це продукт суспільного розвитку і розвитку 

людської цивілізації. Професійна освіта приносить користь суспільству, і 

суспільство також може отримувати зиск від професійної освіти. Сприяння 

соціальному розвитку є обов'язковим обов'язком професійної освіти [30]. 

Мета професійної освіти – задовольнити потреби людей у 

працевлаштуванні та об’єктивну потребу в робочих місцях, тим самим 

сприяючи розвитку трудової ефективності країни і прискоренню 

перебудову та трансформацію національної промислової структури [30]. 
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Установлено, що початкова професійна освіта – це професійно-

технічна освіта, здійснювана на рівні неповної середньої школи і є 

складовою частиною дев’ятирічної системи обов’язкової освіти. На рівень 

початкової професійної освіти приймають випускників початкової школи 

або тих, хто має еквівалентну початкову освіту. Шкільна система 

розрахована на три або чотири роки, і передбачає вивчення загальноосвітніх 

дисциплін неповної середньої школи і суміжних спеціальностей. Курси 

виробничого, трудового та професійного навчання покликані формувати в 

учнів навички професійної діяльності у різних сферах. Сьогодні такі школи, 

переважно, розташовані в слаборозвинених сільських районах і віддалених 

гірських районах. У міру розвитку економіки і суспільства цей вид освіти 

поступово замінюється початковою і вступною професійною освітою, яку 

надають загальноосвітні школи [26]. 

Середня професійна освіта – це професійна освіта, що здійснюється 

на етапі старшої школи, яка також включає частину післядипломної 

професійної освіти. Середня професійна освіта сьогодні є основною 

частиною професійної підготовки у КНР. Установлено, що провайдерами 

середньої професійної освіти є середні професійні школи, технічні школи, 

професійні середні школи, середні професійні школи для дорослих тощо. 

Цільова аудиторія – це переважно випускники молодших класів середньої 

школи. Для учнів і тих, хто володіє такими ж академічними здібностями, як 

і в молодших класах середньої школи, система освіти, як правило, 

розрахована на трирічний період.  

Як і на попередньому етапі зміст навчання у таких школах передбачає 

поєднання загальноосвітньої підготовки і професійно-технічну освіту, тобто 

навчання професійним навичкам відповідно до вимог професійних посад 

для розвитку кваліфікованих талантів і висококваліфікованих робітників. В 

останні роки у середніх професійних навчальних закладах спостерігаються 

процеси інтеграції через структурні перетворення та інтеграцію ресурсів. 
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Так деякі школи об’єднуються і утворюють «середні професійно-технічні 

школи» або «середні професійні навчальні заклади» [28]. 

Варто зазначити, що професійна вища освіта побудована на основі 

реформування початкових технічних коледжів, професійних коледжів і 

коледжів для дорослих та інтеграції ресурсів високоякісних середніх 

професійних шкіл з метою задоволення потреб економічного і соціального 

розвитку суспільства. Професійна вища освіта реалізується через вищі 

професійні навчальні заклади, цільовою аудиторією якої є випускники 

середніх шкіл і середніх професійних навчальних закладів. У школах такого 

типу викладаються університетські загальноосвітні дисципліни і професійні 

дисципліни, а також одночасно проводиться практичне професійне 

навчання, спрямоване на оволодіння уміннями і навичками трудової 

діяльності за обраною професією. Шкільна система розрахована на два або 

три роки для навчання висококваліфікованих фахівців з особливим 

наголосом на розвиток прикладних здібностей і навичок, технологічних 

знань [19]. 

Варто зазначити, що вища професійна освіта не тільки гарантує 

задоволення загальноосвітньої і культурної підготовки, високу якість вищої 

професійної освіти але також відповідає вимогам міжнародних професійних 

технічних курсів для розвитку талановитих учнів, які потребують більше 

ефективної організації освітнього процесу.  

Вища професійно-технічна освіта організовується деякими 

ключовими професійно-технічними школами та вищими професійно-

технічними коледжами зі схвалення відповідних провінційних 

департаментів. Цікавим є той факт, що система вищої професійної освіти 

ділиться на послідовну систему і сегментну систему. 

Здобувачі, які навчаються за послідовною системою вступають до 

одного закладу освіти і навчаються у ньому впродовж усього терміну 

навчання (5 років) без видачі атестату середньої школи. Ті, хто успішно 

пройшов курс навчання отримує диплом коледжу, а у свідоцтві про 
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закінчення і в інформаційній картці здобувача зазначено пункт «п'ятирічний 

послідовний» [22]. 

Учні, які навчаються у системі професійної освіти за сегментною 

системою «три-два» («3 + 2»), повинні скласти єдиний державний іспит 

після трьох років навчання у середній професійній школі. У разі успішних 

результатів здобувачі отримують диплом про середню професійну освіту і 

переводяться у вище професійне училище на дворічний термін навчання. І 

по його закінченні отримують дворічний диплом про вищу професійну 

освіту. Інформаційна картка здобувача містить позначку «3-2». Ті, хто не 

клали іспит, вважаються випускниками технічних середніх шкіл з атестатом 

середньої технічної освіти [92]. 

У ході наукового пошуку установлено, що професійне навчання у 

КНР здійснюється і для дорослих. Так воно розглядається як освітня 

діяльність, спрямована на поліпшення технічних і ділових знань і 

професійних навичок. У порівнянні з формальною шкільною освітою, зміст 

професійного навчання є вузьконаправленим, гнучким за часом, 

різноманітним за методами і необмеженим за кількістю учнів. У даний час 

основні професійні навчальні заклади в Китаї включають технічні школи 

для дорослих (в залежності від цілей навчання вони діляться на технічні 

школи для робітників і технічні школи для фермерів), професійно-технічні 

школи різного рівня, центри професійної підготовки тощо. Зміст навчання 

включає кваліфікаційне сертифікаційне навчання, професійне навчання, 

навчання без відриву від виробництва, навчання практичним навичкам для 

фермерів [19]. 

Варто зазначити, що професійне навчання у КНР досить затребуване 

серед школярів та їхніх батьків, оскільки рівень працевлаштування 

випускників середніх професійних шкіл вкладає понад 95% [65]. Рівень 

зайнятості випускників вищих професійних навчальних закладів становить 

90,9%. Найвищий рівень працевлаштування випускників вищих 

професійних навчальних закладів в галузі матеріалознавства та енергетики 
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– 92,1%. Випускники професійних навчальних закладів, які володіють 

професійними компетентностями затребувані на ринку праці і можуть легко 

знайти роботу після закінчення школи [19]. 

Сприяючи особистісному зростанню і талантам, професійна освіта 

також несе більш важливу функцію, яка полягає в тому, щоб направляти 

технологічні зміни, оптимізацію і модернізацію промисловості, а також 

виробляти велику кількість високоякісної робочої сили для реальної 

економіки. Незалежно від того, наскільки якісним є проєкт, для його 

втілення потрібні досвідчені майстри. У зв’язку з постійним прискоренням 

модернізації промисловості та економічної реструктуризації потреба в 

високоякісних технічних і кваліфікованих кадрах у КНР стає все більш 

нагальною, а професійна освіта бере на себе велику відповідальність у 

вирішенні цих питань [82]. 

У процесі розвитку професійної освіти філософія організації роботи 

шкіл в багатьох професійних коледжах тісно пов’язана з місцевим 

промисловим розвитком і потребами у працевлаштуванні. Так, наприклад, 

«щоб задовольнити потреби інтелектуальної та цифрової трансформації 

управління енергоефективністю в пекінській електротехнічної 

промисловості, професійний коледж при Пекінському політехнічному 

інституті у співпраці з приватною компанією Schneider Electric (China) 

побудував інженерний коледж Schneider Electric з управління 

енергоефективністю» [25]. Інженерний коледж Schneider Electric культивує 

інтелектуальний розподіл енергії та Інтернет речей, проводить дослідження 

у галузі електронних і мобільних застосунків, інформаційних технологій і 

операційний технологій, комплексних талантів в області застосування, а 

також високоякісні технічні розробки в галузі енергетики, управління її 

ефективністю, яке може задовольнити потреби майбутнього. 

Перспективний план КНР  і план довгострокових цілей до 2035 року 

пропонують посилити розвиток інноваційних і прикладних проєктів, 

реалізувати проєкти оновлення знань і заходи щодо підвищення 
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кваліфікації, а також розширити команду високорівневих інженерів і 

висококваліфікованих фахівців. Оскільки для навчання талантів потрібен 

певний цикл, професійні коледжі повинні бути особливо далекоглядними в 

своїх професійних умовах і структурі освітніх програм. Вони не тільки 

повинні відповідати потребам поточного економічного і соціального 

розвитку, а й повинні орієнтуватися на ринок, планувати наперед і 

готуватися до нових викликів, які можуть з'явитися в майбутньому [29].  

Таким чином, інтеграція виробництва і освіти, а також 

співробітництво між школами і підприємствами у КНР стала єдиним 

способом для професійної освіти розвивати високоякісні технічні навички. 

Це освітня перевага професійних коледжів.  

Система професійної освіти КНР надає випускникам достатні і 

стабільні канали працевлаштування та можливості для розвитку. Щоб 

задовольнити цю вимогу реалізовується інтеграція школи і підприємства. 

Окрім співробітництва з компаніями для створення навчальних баз за 

межами кампуса, також проводяться в школі корпоративні семінари у 

вигляді студій. Школа надає безкоштовні приміщення, застосовує 

проектний підхід, що дозволяє учням по-справжньому зануритися у реальну 

ситуацію роботи в компанії. У процесі такого дуального навчання школа 

може з’ясувати, які прогалини у знаннях все ще мають учні, щоб вони могли 

відповідним чином скоригувати методи навчання. Роботодавець також 

може вибрати перспективних співробітників в реальному виробничому 

процесі, що знижує витрати компанії на підбір персоналу і ризики при 

прийомі на роботу. Співпраця школи та підприємства приносить велику 

користь трьом сторонам – школам, учням та підприємствам [69]. 

Щоб задовольнити потреби регіонального економічного і соціального 

розвитку, всі провінції постійно оптимізують і коригують регіональну 

структуру професійної освіти відповідно до національної політики. Згідно 

зі статистикою, з 2018–2019 років кількість середніх професійних 

навчальних закладів КНР скоротилося на 1124 заклади, вищих професійних 
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навчальних закладів збільшилася на 82 заклади, вищих професійних 

коледжів збільшилася на 15 закладів [26]. 

У останні роки за підтримки національної політики умови роботи 

професійних коледжів значно покращилися як в цілому, так і в розрахунку 

на одного учня. Темпи розвитку з точки зору інвестицій ресурсів, гарантій 

фінансування і викладацького складу постійно зростають. Установлено, що 

умови для роботи шкіл продовжували оптимізуватися. За винятком окремих 

показників, таких як середня площа шкільної будівлі на одного учня, яка не 

відповідає стандартам, інші показники досягли національних стандартів.  

Загальні національні фінансові вкладення в професійну підготовку 

дітей і молоді збільшувалися щороку, витрати на освіту з державного 

фінансового бюджету в розрахунку на одного учня поступово 

збільшуються, а робота із залучення додаткових інвестицій та фінансування 

учнів також продовжує розвиватися. Однак, у порівнянні з загальною 

освітою, фінансування для підтримки розвитку професійної освіти все ще 

недостатньо [54]. 

Зазначимо, що академічна кваліфікація викладацького складу у 

системі професійної підготовки дітей і молоді неухильно підвищується, а 

команда вчителів подвійних кваліфікації поступово зростає, з'явилися 

навчальні інноваційні команди. 

Освіта та навчання є основними елементами професійної підготовки і 

ключовою ланкою в підвищенні якості навчання талановитих дітей. У 

останні роки професійні коледжі продовжували сприяти модернізації 

можливостей управління, оновлювати моделі освіти, оптимізувати 

професійні структури, поглиблювати реформу навчальних програм, 

посилювати контроль якості і постійно підвищувати рівень освіти і 

викладання [75]. 

Установлено, що система управління професійною підготовкою у 

КНР базується на ключовій ролі керівництва партійних комітетів, які 

пропагують створення груп професійного навчання у школах. Станом на 
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жовтень 2020 року всій країні було створено близько 1500 груп 

професійного навчання учнів, за участі понад 30 000 підприємств. Це 

охопило майже 70% професійних коледжів. Так така система змішаної 

професійної підготовки за участі підприємств працює у провінціях 

Шаньдун, Хебей, Чжецзян та інших. Ці провінції провели пілотні проєкти 

«змішаної реформи», створили спільну систему конференцій для 

координації роботи провінційної професійної підготовки дітей і молоді, що 

сприяє вирішенню важливих питань у реформуванні та розвитку 

професійної підготовки [56]. 

Варто зазначити, що сьогодні у КНР формується нова модель освіти. 

Так, Міністерство освіти реалізовує 558 пілотних проєктів сучасного 

учнівства, оголосило 92 пілотних проєкти сертифікатів рівня професійної 

майстерності і визначило 18 провінцій, автономних районів, 

муніципалітетів, що знаходяться в безпосередньому підпорядкуванні 

центрального уряду, і 3 окремо позначених міста в якості пілотних міст 

національного рівня. Ці проєкти покликані інтегрувати промисловість і 

освіту для сприяння співробітництву школи і підприємства, а у 

майбутньому передбачають отримання «подвійної освіти» загальної та 

професійної [26]. 

Такий підхід пояснюється необхідністю задовольнити потреби 

стратегічних галузей, та сформувати динамічний механізм професійної 

адаптації. В основі підходу лежить ідея використання кластерного розвитку 

в якості відправної точки для просування професійного навчання. 

Зазначимо, що у 29 провінціях КНР, автономних регіонах і муніципалітетах 

створено 253 професійних групи, що охоплюють 18 професійних категорій 

професійної освіти, які входять до трійки лідерів у виробництві і 

транспортуванні обладнання, інформаційних технологій, що відповідає 

національним стратегіям і регіональним галузям промисловості [91]. 

Стимулювання учнів до оволодіння професійними навичками при 

одночасному підвищенні їх якості в цілому є важливим проявом 
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ефективності підготовки талановитих учнів у системі професійної освіти. 

З’ясовано, що у 2019 році в КНР налічувалося 3,5235 млн випускників 

середніх професійних навчальних закладів, з яких 2,5666 млн отримали 

сертифікати про професійну кваліфікацію, що становить 72,84%. Серед них 

частка випускників середніх професійних навчальних закладів за 

спеціальностями «обробка і виробництво, ресурси і довкілля, інформаційні 

технології і судові послуги», які отримали сертифікати професійної 

кваліфікації понад 77%. У той же час професійне навчання передбачає не 

лише освітню діяльність, а й виховну. Так, зокрема у обдарованих учнів 

виховують відчуття майстерності, відданості традиціям, почуття 

національної гордості і патріотизму, що сприяло перемогам учнів у 

міжнародних конкурсах. Так, у 2019 р. кількість нагород на міжнародному 

конкурсі кваліфікацій для вищих професійних коледжів в КНР досягло 

1791, у порівнянні з 1157 в 2018 році, тобто щорічний приріст склав 54,8% 

[56]. 

Установлено, що рівень зайнятості випускників професійних 

навчальних закладів є стабільним і становить біля 90%. Підприємства-

роботодавці випускників різноманітні: приватні підприємства та 

індивідуальні промислові та комерційні домогосподарства становлять 

найбільшу частку, яка становить біля 41,64%. Сектор зайнятості широко 

розосереджений. П’ятьма основними секторами зайнятості є освіта, 

будівництво, охорона здоров’я і соціальна робота, передача інформації, 

програмне забезпечення та послуги інформаційних технологій, а також 

виробництво, на які припадає 12,52% і 11,80% відповідно, 10,82%, 9,18 % і 

8,30% випускників. З точки зору підприємництва частка випускників, які 

відкривають власну справу, становить близько 2%, і є очевидні регіональні 

відмінності [56]. 

Професійна підготовка учнів у школах повністю орієнтуються на 

спеціальності закладів вищої світи і потреби регіону у галузях соціального 

обслуговування і сприяння місцевому економічному будівництву і 
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соціальному розвитку. Задоволеність працевлаштуванням випускників 

середніх професійних навчальних закладів зростає. Близько 60% 

випускників вищих професійних коледжів залишаються в пошуках роботи 

на місцях, понад чверть випускників обирають роботу в західних і північно-

східних регіонах, а 66% випускників зайняті на малих, середніх і 

мікропідприємствах. У 2019 вищі професійні коледжі розширили набір на 

1,16 мільйона чоловік, а збільшення набору на один мільйон осіб було 

успішно завершено відповідно до графіка, що дозволило акумулювати 

людські ресурси для сталого економічного розвитку. Заначимо, що 

професійні школи для дітей ураховують інновації для енергійного розвитку 

наукових і технологічних досягнень, активного надання послуг з 

трансформації технологій [26].  

Китайська система професійної освіти і навчання в середній школі має 

безліч очевидних переваг, зокрема: 

− Створено дев’ятирічну систему освіти, завдяки чому майже всі 

діти в Китаї можуть отримати середню освіту і паралельно здобути 

професійні навички. 

− Кількість учнів професійних шкіл зростає. На рівні старшої 

школи близько половини учнів надають перевагу навчанню у системі 

середньої професійної освіти. 

− Середня професійна освіта має міцну і просту модель, що 

включає різні професійні умови, високу частку загальних академічних 

навичок у всіх програмах навчання. 

− Здатність і прагнення розвивати навчання на робочому місці і 

підтримувати тісну співпрацю з роботодавцями. 

− Прийнято заходи на національному та провінційному рівнях, 

щоб максимально усунути економічні перешкоди і гарантувати фінансову 

стабільність школам професійного навчання. 

− Учням професійних шкіл призначено додаткові стипендіальні 

виплати і субсидії для оплати навчання. 
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− Забезпечується постійна підготовка і перепідготовка 

педагогічного персоналу для професійної підготовки учнів середніх шкіл, 

так вчителі щорічно проходять кількамісячне стажування на підприємствах. 

Крім того, у багатьох школах велика кількість вчителів працює неповний 

робочий день на підприємствах [26, 56, 91]. 

Об’єктивний аналіз проблеми дослідження дозволив визначити і деякі 

труднощі, з якими стикається професійна освіта КНР. Зокрема це такі: 

− Через глибокі ментальні традиції і переконання китайців щодо  

концепції «навчання і досконалості» спостерігається надмірне прагнення 

суспільства до академічних кваліфікацій, що нівелює професійну освіту. 

Професійна освіта часто розглядається як «другосортна освіту», а учні 

професійних шкіл також розглядаються як безнадійні студенти, що не змогли 

вступити до в середньої школи або університету. З цієї причини багато 

студентів після провалу вступних іспитів до коледжу воліли б повторити 

курс, ніж піти в професійно-технічні заклади освіти [56]. 

− Відсутність державних субсидій призвела до браку коштів і 

дефіциту вчителів у професійних училищах. Наслідком цього стали 

недостатньо комфортні умови праці у багатьох професійних училищах, 

застаріле програмне та апаратне забезпечення. Деякі школи, шукаючи вихід 

із такої ситуації, застосовують неналежні способи економії грошей 

(наприклад, примус учнів до проходження стажування, утримання субсидій 

на стажування тощо) [22]. 

− Недостатня популяризація політики інтеграції професійного 

навчання та виробництва. Більшість приватних промислових, цифрових та 

бізнесових компаній не вмотивовані налагоджувати двосторонні зв'язки із 

закладами професійної освіти у КНР, тому існує деяка розбіжність між 

освітою і виробництвом [54]. 

− Незбалансовані регіональні інвестиції і недостатньо 

оптимізована система підготовки педагогічних кадрів, мотивації і заохочення 

молодих вчителів до професійної діяльності. 
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− Незважаючи на те, що існують деякі механізми компенсації, 

ресурси будь-якої школи значною мірою залежать від ресурсів провінції та 

округу чи району, де розташована школа. У результаті в деяких сільських 

районах та бідних провінціях не вистачає шкільних ресурсів для 

індивідуальної професійної підготовки обдарованих учнів. Для 

проектування професійних училищ практично немає чітких мінімальних 

стандартів з устаткування, вчителів тощо. Хоча існують деякі національні 

рекомендації, але лише за наявності ресурсів їх можливо реалізувати. 

Одним із основних критеріїв є «ключова національна школа», але з погляду 

планування для цього,  потрібні значні ресурси, які школам важко отримати. 

− Деякі провінції безпосередньо керують школами через Раду 

освіти, а деякі провінції делегують повноваження щодо організації 

професійного навчання іншим державним органам управління, такими як 

Управління сільського господарства. Це спричинило серйозні проблеми з 

координацією питання професійного навчання обдарованих учнів. 

Таким чином система професійної підготовки у КНР є досить 

широкою та налагодженою. Діти і молодь мають змогу здобувати 

професійну освіту у закладах середньої освіти та професійних закладах 

середньої освіти. Держава активно підтримує систему професійної 

підготовки дітей і молоді, що сприяє економічному зростанню країни. 

 

2.2. Зміст професійного навчання обдарованих учнів у школах КНР 

 

Як зазначено у параграфі 1.3., система шкільної освіти Китаю 

спрямована на успішне складання випускних та вступних іспитів. Варто 

зазначити, що на етапі початкової освіти немає вступних іспитів, але знання, 

які отримані у початковій школі мають безпосередній вплив на результати 

іспитів у старших класах. У системі освіти Китаю, орієнтованої на іспити, 

школи і самі китайці схильні розглядати результати іспитів, які в основному 

зосереджені на інтелектуальних здібностях, як головний пріоритет у 
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навчанні, що певним чином призводить до ігнорування інших потреб і 

різноманітних талантів учнів у тому числі професійної підготовки. Зміст 

освіти у школах КНР відповідає програмам майбутніх іспитів, тому у змісті 

навчання не достатньо уваги приділяється розвитку і заохоченню 

професійного навчання учнів, оскільки високі оцінки ставляться за фактичні 

теоретичні знання. Установлено, що знання та уміння поза навчальною 

програмою і змісту іспитів вважаються менш важливими, а форми і методи 

навчання орієнтовані на вимоги до іспитів. Китайський дослідник Г. Чу [1] 

приходить до висновку, що професійна освіта для обдарованих людей в 

Китаї переважно зосереджена в закладах вищої світи, оскільки навчання у 

вищій школі не визначається стандартизованими іспитами, тому зміст вищої 

освіти побудований на принципах різноманітності, інноваційності, 

самостійності, критичного мислення, практичного застосування знань [1]. 

У ході наукового пошуку з’ясовано, що, незважаючи на те, що у 

більшості китайських шкіл все ще переважає орієнтований на іспит підхід і 

що далеко не всі школи застосовують інноваційні стратегії навчання для 

учнів, в тому числі для обдарованих учнів, країна давно усвідомлює 

проблему обмеження можливостей індивідуального розвитку [2]. Таким 

чином, система освіти в Китаї за останні десятиліття зазнала декілька хвиль 

педагогічних реформ, спрямованих на індивідуальний розвиток кожної 

дитини у тому числі на розвиток професійного навчання обдарованих і 

талановитих дітей, більш цілісний підхід до розвитку особистості учнів, які 

повинні перейнятися духом новаторства, діловими здібностями й 

розвиватися морально, інтелектуально, фізично та естетично. Таким чином 

система освіти в Китаї трансформується від оцінки фактичних знань, до 

оцінки творчих і новаторських талановитих людей, які можуть зробити свій 

вклад в нову еру [8]. 

Установлено, що на сучасному етапі розвитку, одним із ключових 

напрямів становлення якісної освіти є реформа навчальних програм для 

базової освіти (дошкільна, початкова та середня). Так, оновлені навчальні 
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програми спрямовані на залучення кожного учня в активне дослідницьке 

навчання замість пасивного і механічного запам’ятовування, підвищення 

гнучкості і різноманітності курсів для задоволення індивідуальних потреб 

учнів, підвищення адаптованості навчальних програм для учнів з різних 

регіонів. 

У ході науково-педагогічного пошуку з’ясовано, що основними 

завданнями сучасної реформи шкільної програми є такі: 

− вибір базового змісту освіти, необхідного для навчання протягом 

усього життя; 

− зв’язок змісту освіти із соціальним, технічним прогресом і 

життєвим досвідом учнів; 

− розширення кругозору учнів, орієнтація на інновації і практику; 

− пристосовування змісту освіти до соціальних потреб; 

− забезпечення всебічного індивідуального розвитку учнів; 

− забезпечення базової, диверсифікованої, ієрархічної і всеосяжної 

структури навчальних програм;  

− створення середовища реалізації навчальної програми, яке 

сприятиме активному навчанню учнів; 

− навчання через співпрацю; 

− формування навичок спілкування, аналізу і умінь вирішувати 

проблеми;  

− забезпечення ефективної системи оцінювання, що поєднує 

академічну успішність учнів і показники особистого зростання;  

− створення механізму моніторингу якості освіти; 

− надання школам достатнього рівня автономії у формуванні 

навчальних програм; 

− розробка навчальних програм відповідно до потреб регіону; 

− забезпечення ефективного вільного вибору курсів учнями [24]. 
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У ході наукового пошуку з’ясовано, що реформування системи 

середньої освіти покликане вирішити низку питань професійного навчання 

обдарованих учнів у школах КНР. Зокрема, було розширено вивчення 

іноземної мови (німецька, французька, іспанська, англійська, японська, 

російська). Також було адаптовано типи обов'язкових курсів, 

необов'язкових курсів і факультативних курсів, запропоновано вивчати 

вибіркові дисципліни за різними напрямами професійного розвитку учнів, 

що забезпечить формування індивідуальної освітньої траєкторії 

обдарованих школярів. 

Разом з тим у новому навчальному плані визначено кредитний 

коефіцієнт різних курсів. За умови, що загальна сума кредитів по закінченні 

навчання залишається незмінною, початкові кредити обов'язкового курсу 

реконструюються і складаються з кредитів обов'язкового курсу і додаткових 

кредитів, а також кредитів за вибіркові курси [51]. 

Крім того, в програмі розроблені академічні стандарти якості. Кожен 

предмет уточнює рівень базових знань і умінь, якими винен оволодіти учень 

після виконання навчального завдання з цього предмету, а ключовими 

показниками кожного рівня є стандарт для оцінки академічної якості.  

Керівним принципом реформ стало підвищення уваги до здатності 

учнів всебічно використовувати знання для вирішення практичних і 

професійних завдань, що допомагає вчителям і учням зрозуміти глибину і 

широту викладання і навчання, включаючи поетапну оцінку [49]. 

Варто зазначити, що зміст освіти складається з 8 навчальних областей, 

а саме: мова та література, математика, гуманітарні науки і суспільство, 

наука, технології, мистецтво, спорт і здоров'я, комплексна практична 

діяльність. Навчальні області передбачають вивчення таких навчальних 

дисциплін: рідна мова, математика, іноземна мова (англійська, японська, 

російська та ін.), ідеологія і політика, історія, географія, фізика, хімія, 

біологія, мистецтво (або музика), спорт і здоров’я, техніка та ін.  Таким 
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чином областями, що забезпечують професійну підготовку школярів є: 

технології, мистецтво, комплексна практична діяльність. 

У контексті проблеми дослідження варто зазначити, що навчальні 

програми в КНР дозволяють ураховувати індивідуальні потреби 

обдарованих дітей. Зокрема, навчальні програми професійної підготовки 

оновлюються за рахунок введення додаткових дисциплін. Наприклад, 

технології і мистецтво – це нещодавно додані предмети. Також цікавим є те, 

що один із творчих предметів (мистецтво, музика і образотворче мистецтво) 

кожна школа обирає автономно, ураховуючи інтереси учнів та потреби 

регіону у підготовці трудових резервів [54]. 

Крім того, нова навчальна програма розширює предмети по низхідній: 

кожен предмет включає ряд незалежних модулів, які відображають логічний 

зв’язок змісту предмета. Відповідно до цієї структури навчальної програми 

факультативні курси та залікові одиниці стали основними заходами 

реформування освіти в програмі середньої школи, які ураховують потреби 

обдарованих учнів. 

Установлено, що у реформі освіти особливістю нової навчальної 

програми стало суттєве посилення принципу вибірковості. Таким чином, 

загальна середня освіта КНР є свого роду квазі-орієнтованою освітою, 

відповідно навчальна програма повинна створювати більше можливостей 

для вибору учнями, допомагати учням навчитися обирати серед кількох 

варіантів, вчитися планувати своє навчання у виборі і знаходить свій 

власний потенціал, що, як і напрям майбутнього розвитку, є основною 

ознакою шкільної програми [32].  

Зазначимо, що впровадження курсів за вибором і кредитної системи 

не тільки гарантує учням шкіл КНР право вибору, але також залишає велику 

свободу та право автономії для вчителів і закладів освіти. Згідно плану, учні 

повинні набрати 144 кредити для закінчення навчання, з яких 116 

обов'язкових, а не менше 28 кредитів відводиться на вільний вибір 

навчальних дисциплін. Крім того, учні старшої школи повинні прослухати 
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не менше 6 кредитів за факультативними програмами, що вимагає від шкіл 

самостійної організації курсів, щоб допомогти учням завершити навчання в 

старшій школі [30].  

Таким чином, з точки зору політології, реформа навчальної програми 

середньої школи означає перерозподіл прав і обов'язків за навчальною 

програмою в системі шкільної освіти. Централізація у системі шкільної 

освіти взагалі та професійної підготовки учнів зокрема суттєво знизилась. 

Учні, вчителі та школи отримали певні повноваження щодо вибору 

навчальних програм і прийняття рішень щодо професійної підготовки учнів 

[78]. 

Дослідження показало, що розширення прав і можливостей може 

сприяти інтересу вчителів до викладання, зменшувати відсторонення 

вчителів від професійної підготовки учнів і підвищувати мотивацію 

вчителів до роботи [93], що дуже важливо при реформуванні освіти. Однак 

розширення прав і можливостей також означає збільшення 

відповідальності. Питання ефективного використання вибору і повноважень 

щодо прийняття рішень – непросте завдання для учнів, вчителів і шкіл. 

Школам необхідно не тільки реалізувати загальнонаціональний план єдиної 

навчальної програми, але і взяти на себе відповідальність за розробку 

модулів навчальної програми, складання описів навчальних програм і 

керівництво школярами при виборі курсів професійної підготовки. Оскільки 

середня школа є об’єднуючою ланкою між обов'язковою освітою і 

професійною освітою, то підготовка до вступних іспитів в професійні 

коледжі і подальше навчання у них посилюють рівень відповідальності 

шкільних адміністрацій, що спонукає їх залучати до професійного навчання 

обдарованих учнів. 

Установлено, що необхідність, складність, ясність і практичність 

самого плану навчальної програми є важливими факторами, що впливає на 

впровадження змін [58]. Що стосується необхідності, опитування, 

проведене до початку реформи навчальної програми середньої школи, 
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показало, що люди були незадоволені практичністю, своєчасністю, 

вибірковістю і гнучкістю вихідного змісту навчальної програми [69], тому, 

реформа навчальної програми середньої школи стала актуальною 

проблемою після реформи навчальної програми на етапі обов'язкової освіти.  

Зазначимо, що реформу навчальної програми було розділено на два 

етапи: перший щоб скоригувати і виправити елементи навчальної програми 

при збереженні існуючих структурних характеристик шкільної освіти; 

другий включає зміну організаційної структури школи і її реконструкцію 

шляхом оновлення цілей, структури і педагогічної культури шкільної 

освіти.  

Вивчення змісту національної навчальної програми показало, що 

відкладена система і методи оцінки є важливими факторами, що обмежують 

реалізацію реформ. Ці труднощі з'являться і при реформі шкільної 

програми. З одного боку, реформа навчальної програми середньої школи 

висуває більш високі вимоги до шкільних ресурсів професійної підготовки. 

Наприклад, факультативні курси, загальні технології і експериментальні 

заходи вимагають, щоб школи мали достатню кількість класних кімнат, 

лабораторій і навчального обладнання. Тому нестача ресурсів є спільною 

проблемою, з якою стикаються більшість шкіл. З іншого боку, хоча реформа 

навчальної програми середньої школи була проведена, Міністерство освіти 

і чотири експериментальних провінції мають мало документів, які 

демонструють особливості переходу учнів від шкільної освіти до 

професійної і роль школи у цьому процесі. Таким чином, реформування 

навчальної програми середньої школи в Китаї стикається з багатьма 

проблемами [29].  

У ході наукового пошуку з’ясовано, що реформування професійної 

підготовки школярів базується на принципах реконцептуалізації, 

рекультурації і реструктуризації реформи навчальної програми. Так, 

реконцептуалізація передбачає таке: вчителі і учні повинні відчувати 

власний вплив на розроблення навчальної програми. З одного боку, вчителі 
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повинні коригувати виконання обов'язкових предметів, з іншого боку, 

створювати шкільні модулі за вибором, у тому числі циклу професійної 

підготовки. Учні, у свою чергу, також повинні активно складати свої власні 

навчальні плани і самостійно обирати навчальні курси. Таким чином, 

вчителі і учні стають справжніми майстрами «курсу». Реструктуризація: з 

модуляризації організації навчальної програми школи і керівництво 

навчальною програмою також повинні внести відповідні коригування. 

Наприклад, коли школи складають шкільну навчальну програму, вони 

повинні враховувати не тільки характеристики школи, а й фахову і 

професійну підготовку вчителів. Реформа навчальної програми середньої 

школи в Китаї також підкреслює роль місцевої адміністрації у розвитку 

питань професійного навчання учнів, тому адміністративні відділи освіти 

беруть на себе велику відповідальність за координацію процесу 

впровадження, контролю та оцінки результатів, а також за підготовку і 

перепідготовку вчителів [72].  

Реконцептуалізація і реструктуризація також висувають певні вимоги 

до перебудови професійної діяльності вчителів і шкільної культури. 

Наприклад, Чжун Цюань вказав, що школам необхідно подолати обмеження 

«суб'єктивізму» і «унітизму». З реформою системи оцінювання вчителям 

необхідно перейти від «єдиноборства» до «спільної роботи». До того ж, крім 

«парадигмальних» змін у вищезазначених аспектах реформи навчальної 

програми середньої школи у КНР, в майбутньому розвитку необхідно 

враховувати такі два практичні аспекти:  

1. Крім звичайних середніх шкіл у Китаї щабель середньої освіти 

також займають велика кількість професійних ліцеїв, технікумів і коледжів. 

Поточна реформа навчальної програми середньої школи зосереджена тільки 

на звичайних середніх школах. Оскільки професійні середні школи 

починають зазнавати труднощів із входженням до міжнародних 

загальноосвітніх стандартів, доцільно налагодити зв'язок між шкільною 
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середньою освітою і професійно-технічними школами, середніми 

технічними школами [61].  

2. Китай має велику територію, і між регіонами спостерігаються 

великі відмінності в розвитку, а також є багато прогалин в умовах для 

роботи шкіл в міських і сільських районах. Такі проблеми, як нерівність 

(наприклад, діти з сімей з більш низьким соціальним статусом не можуть 

ходити в середню школу), заслуговують обговорення і вирішення всіма 

секторами суспільство [33]. 

Основна мета реформи – розширити вибір учнів. З одного боку, вона 

спрямована на посилення ініціативи і гнучкості учнів в навчанні. З іншого 

боку, вона також може враховувати індивідуальні інтереси учнів і 

індивідуальні відмінності. Загальна концепція «орієнтована на людей».  

У середній школі учні будуть вивчають 13 предметів: китайська мова, 

математика, іноземні мови, ідеологія і політика, історія, географія, фізика, 

хімія, науки про життя, інформаційні технології, спорт і фітнес, мистецтво, 

техніка праці. Для цих 13 курсів студенти повинні здати «прохідний тест», 

тобто результати тесту мають тільки два рівня «пройшов» і «не пройшов». І 

іспит для здачі – «до тих пір, поки ви його здаєте». Учні можуть скласти 

іспит у будь-який час протягом трьох років середньої школи. Можна 

сказати, що ці 13 курсів вимагають базової майстерності, без участі 

скринінгу, вони є універсальним навчанням, і можна також сказати, що вони 

є порогом, який необхідно подолати для закінчення середньої школи [69].   

Установлено, що сьогодні шкільні навчальні програми у КНР 

складаються з двох частин: обов’язкових курсів і курсів за вибором, 

кількість яких рахується у кредитах і модулях. Як правило, якщо учні 

завершують модуль (зазвичай 36 годин) і здають іспит, вони отримують 2 

кредити. Варто зазначити, що протягом періоду навчання учні повинні 

виконати необхідні кредити для трьох навчальних курсів: дослідження, 

громадська робота і соціальна практика (Таблиця 2.1). Також учні повинні 

отримувати певну кількість кредитів по кожній галузі навчання кожен 
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навчальний рік, 116 обов'язкових кредитів за 3 роки і не менше 6 кредитів 

за елективними курсами, в цілому 144 кредити. 

 

Таблиця 2.1  

 

Навчальна програма нового навчального плану  середньої школи КНР [37] 

 

Сфера навчання Предмети Обов'язков

ий бал 

(загальна 

сума 116 

балiв)  

Навчальний 

бал 

факультативно

го предмету I 

Навчальний 

бал 

факультативн

ого предмету 

II 

Мова та 

література 

Рiдна мова 

i 

лiтература 

10 Відповідно до 

кiлькостi 

талантів в 

суспільствi, 

запит на 

різноманітніст

ь, адаптуватися 

до різних 

потенціалів та 

потреб учнів, 

на основі 

загальних 

обов’язкових 

курсів, 

стандарт 

кожного 

предмета 

поділений на 

категорії, 

налаштувати 

кілька 

факультативни

х модулів на 

різних рівнях, 

надати вибір 

учням. 

Школа 

базується на 

потребах 

місцевого 

соціального, 

економічного, 

технологічног

о та 

культурного 

розвитку та 

інтересах 

учнів, 

відкрити 

кілька модулів 

за вибором, 

надати вибір 

учням. 

Iноземна 

мова 

10 

Математика Математик

а 

10 

Гуманітарні 

науки та 

суспільствознавс

тво 

Полiтологi

я 

8 

Icторiя 6 

Географiя 6 

Наука Фiзика 6 

Хiмiя 6 

Бiологiя 6 

Технiка  Технології 

(включаюч

и 

інформаці

йні 

технології 

та 

загальнi 

технології) 

8 

Мистецтво Мистецтво 

або 

музика, 

образотвор

6 
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че 

мистецтво 

Фізкультура і 

здоров'я 

Фізкульту

ра і 

здоров'я 

11 

Заходи 

комплексної 

практики 

Навчальна 

діяльність 

на основі 

досліджен

ь 

15 

Громадськ

і роботи 

2 

Суспільна 

практика 

6 

 

 

З метою урахування індивідуальних потреб обдарованих учнів у 

навчальних планах закладено такі базові принципи як сучасність, базисність 

і вибірковість. Так, у першому класі середньої школи в основному 

встановлюються обов’язкові курси і лише потім поступово додаються 

додаткові курси, зокрема професійного спрямування. Варто зазначити, що 

учні можуть поєднувати класи і факультативи, підбираючи цікаві для себе 

навчальні дисципліни. Зазначимо, що для учнів розроблено спеціальну 

систему керівництва з вибору курсів для того щоб допомогти їм складати 

індивідуальні освітні траєкторії [24]. Наголосимо на тому, що на базі шкіл 

створено окремі центри професійного навчання і досліджень, розроблено 

механізми спільного використання освітніх ресурсів і обладнання.  

У ході наукового пошуку установлено, що провінції і автономні 

райони Китаю сформулювали нові плани навчальних програм для старших 

класів середньої школи, адаптовані до умов їхньої регіональної економіки й 

промисловості та з урахуванням потреб обдарованих учнів. Наприклад, 

розглянемо план провінції Гуандун, який складається із обов'язкових та 

факультативних курсів (Додаток А). Навчальний план провінції передбачає 

для учнів два види вибіркових навчальних дисциплін: дисципліни за 
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вибором регіону, дисципліни за вибором школи. Такий підхід уможливлює 

реалізацію концепції професійної підготовки школярів з урахуванням 

потреб регіону [28]. 

Варто зауважити, що обдаровані учні можуть обирати дисципліни з 

надзвичайно широкого спектру предметів з різних галузей знань, зокрема 

такі: романи та драми, поезія та проза, новини та біографії, культурологія, 

громадянська мораль, науковий соціалізм, міжнародні відносини, наукове 

мислення, огляд історії реформування, демократія та сучасне суспільство, 

історія воєн, китайські та іноземні історичні діячі, таємниці історії, світова 

культурна спадщина, застосування геоінформаційних технологій, стихійні 

лиха та їх запобігання, планування та життя міст та сільських територій, 

Землі та Всесвіту, морська географія, географія туризму, хімія та життя, 

хімія та технологія, принципи хімічних реакцій, основи органічної хімії, 

будова та властивості речовини, експериментальна хімія, біотехнологічна 

практика, біознавство та суспільство, сучасні проблеми біотехнології, 

застосування мультимедійних технологій, застосування мережевих 

технологій, технологія управління даними, штучний інтелект, електронні 

технології управління, виробництво роботів, сучасні сільськогосподарські 

технології, технології домашнього господарства та побуту, водіння та 

обслуговування автомобілів, архітектура та дизайн, дизайн одягу, 

мистецтво, емоційне вираження музики, візуальне вираження мови, 

танцювальна імпровізація, основи драматичного виконання, етнічна 

народна музика, таємниці графіки, танці та костюми, оцінка китайської і 

зарубіжної драми, художньо-наукові студії, живопис, скульптура, ремесла, 

каліграфія, вирізання печаток, легка атлетика, гімнастика, національні види 

спорту, льодові, снігові та водні види спорту, нові види спорту, медична 

підготовка освіти [24]. 

Таким чином, широкий спектр вибіркових дисциплін забезпечує 

індивідуальний підхід до кожного учня, дозволяє ураховувати здібності та 

нахили кожної дитини, забезпечити професійну підготовку школярів у 
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різноманітних галузях економіки, науки, техніки і виробництва (Додаток Б). 

Цікаво зазначити те, що зміст середньої освіти сформовано на принципах 

узгодження із змістом вищої освіти і професійно-технічної освіти (Додаток 

В). Так, вивчаючи дисципліни за вибором у загальноосвітніх школах, учні 

готуються до майбутнього навчання на рівні бакалаврату. Цим 

забезпечується як формування індивідуальної освітньої траєкторії, так і 

наступність у різних рівнях освіти, відображаючи «тенденцію інтеграції 

сучасної науки», з одного боку, і, з іншого боку, «покращуючи знання 

учнів». Всебічна грамотність вимагає, щоб учні отримували певні знання у 

всіх областях науки кожен навчальний рік [87].  

У контексті дослідження варто зазначити, що професійна підготовка 

обдарованих учнів шкіл КНР передбачає і потужну практичну складову. 

Так, сфери навчання комплексної практичної діяльності включають 

дослідницьку навчальну діяльність, громадські роботи та соціальну 

практику, соціальні послуги, заняття спортом і мистецтвом, а також набуття 

професійного досвіду. На практичну підготовку відводиться 6 годин 

щотижнево, третина з них – на професійну практичну діяльність і набуття 

досвіду трудової діяльності [71].  

Таким чином, зміст професійного навчання у школах КНР ураховує 

індивідуальні потреби різних учнів. Для обдарованих дітей передбачено 

кілька шляхів формування індивідуальної освітньої траєкторії. Зокрема, 

через формування індивідуального плану навчання через поєднання 

загальноосвітньої і професійної підготовки, вибір додаткових освітніх 

курсів, відвідування виробництва та проходження додаткової практичної 

підготовки. Варто наголосити на тому, що зміст навчальних дисциплін 

узгоджується із змістом освіти у професійних і професійно-технічних 

закладах освіти, що дозволяє школярам швидко адаптуватися до навчання в 

закладах вищої освіти після вступу.  
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2.3. Форми і методи професійного навчання обдарованих учнів у 

школах КНР 

 

Професійна підготовка обдарованих учнів вимагає від них оволодіння 

професійними навичками у поєднанні із базовою науковою і культурною 

підготовкою. Разом з тим, занадто великий наголос на теоретичному 

вивченні неминуче призводить до «депрофесіоналізації», у той самий час, 

навпаки, надмірний наголос на «професійних навичках» може легко 

призвести до звуження професійного навчання. Врівноваження двох 

аспектів – навчання навичкам та навчання загальноосвітнім знанням – є 

першим елементом підвищення якості професійного навчання обдарованих 

учнів у КНР. 

Професійне навчання у школах КНР особливо потребує вчителів і 

наставників, які можуть не просто «говорити на папері», а також мають 

значний практичний досвід і професійні педагогічні навички. У зв'язку з 

цим, у школах КНР надають перевагу вчителям так званого «подвійного 

профілю» (вчителі, які мають як теоретичні знання, так і досвід професійної 

практичної діяльності), які сьогодні становлять більше половини від 

загальної кількості викладачів професійних курсів у школах КНР. Цікавим 

є досвід формування педагогічних інноваційних команд, які будуються за 

вузькими спеціальностями, котрі набирають педагогічних працівників із 

щонайменше 3-річним досвідом корпоративної роботи та професійної 

діяльності. Зазначимо, що у КНР створюються та вдосконалюються система 

автономії для професійних шкіл з метою незалежного найму професіоналів-

практиків, які працюють на неповний робочий день, що сприяє 

двосторонньому потоку інженерно-технічного персоналу підприємств, 

висококваліфікованих фахівців та викладачів професійних коледжів [36]. 

У ході наукового пошуку установлено, що сучасне професійне 

навчання для обдарованих дітей у Китаї базується на двох моделях 
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«Прискорене навчання» та «Збагачене навчання», переважає модель 

«Прискореного навчання». 

Прискорене навчання зосереджене на вихованні та навчанні 

обдарованих дітей. Модель прискореного навчання у КНР також називають 

моделлю гнучкого просування, яка згідно зі здібностями учнів, оминаючи 

обмеження оцінок, надає гнучку і адаптовану освіту [84].  

У системі прискореного професійного навчання використовуються 

такі форми:  

1. Дострокове зарахування: обдарованим дітям дозволяється вступати 

до закладів освіти раніше встановленого віку. Наприклад, обдаровані учні 

можуть перейти до професійної середньої чи вищої школи раніше, за умови 

ефективного оволодіння повним курсом попереднього рівня освіти та 

склавши необхідні контрольні заходи.  

2. Перехід на клас вище: проходження оцінювання дозволяє 

обдарованим дітям перехід на клас вище чи додатково долучатися до груп 

старшокласників.  

3. Навчання в класах для обдарованих: тобто, обдарованих дітей не 

обмежують звичайні курси та навчальний рівень класу, і вони вивчають 

дисципліни відповідно до своїх навчальних можливостей та відвідують 

дисципліни професійного спрямування не залежно від класу, за яким вони 

закріплені. 

4.Скорочена програма: тобто, обдаровані діти закінчують навчання 

раніше шкільної програми. Наприклад, академічна система 4 + 4 для 

експериментальних класів у початковій та старших школах означає, що учні 

початкової та старшої школи навчатимуться відповідно чотири роки та 

вступатимуть до університетів у віці 14 та 15 років. Академічна система 4 + 

2 + 2 молодших класів коледжу – це 4 роки університету, 2 роки 

магістратури та 2 роки докторських студій [101].  

Основними характеристиками прискореного навчання є швидкісні 

професійні курси та курси глибокого вивчення окремих спеціальностей. 
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Прискорене навчання, в основному, проявляється у можливості скоротити 

тривалість навчання для обдарованих дітей, заощадити витрати на освіту та 

виховати таланти раніше й швидше. Її обмеження полягають у  розриві 

знань обдарованих дітей, відсутності міцної основи, передчасному 

плануванні майбутнього, соціальній емоційній дезадаптації. Курс в 

основному полягає у забезпеченні навчальних завдань для обдарованих 

дітей та посиленні їх мотивації до навчання; його обмеження виявляються у 

сильному академічному тиску та важкій роботі, які перешкоджають 

розвитку інших інтересів обдарованих дітей, у тому числі професійних 

навичок. 

Проведений науково-педагогічний пошук дозволив виявити переваги 

та труднощі реалізації моделі прискореного професійного навчання в КНР. 

Серед переваг варто назвати такі: з соціальної точки зору, цей метод 

прискореного навчання скорочує цикл професійної підготовки обдарованих 

дітей і задовольняє соціальну потребу «швидко виховувати таланти»; з 

точки зору обдарованих дітей, цей метод повністю спрямований на розробку 

навчальних програм та сприяння максимального використання 

інтелектуального потенціалу обдарованих дітей [38].  

Зазначимо, що, на наше переконання, прискорене навчання має і 

недоліки:  

– по-перше, «прискорена професійна освіта» не має можливості для 

широкого впровадження, бо вимагає багато трудових та матеріальних 

ресурсів. Для спеціальних класів потрібні спеціалізовані навчальні 

програми, навчальні матеріали та методика викладання, а також викладачі 

високого рівня і окрема управлінська команда. Більшість шкіл не може 

забезпечити такі умови, а спеціалізовані класи можуть існувати лише в 

деяких школах великих міст, а кількість учнів кожного класу, як правило, 

становить 10-15 учнів, що не відповідає практичним потребам. Наприклад, 

у Пекіні, де професійна освіта обдарованих дітей є найбільш розвиненою у 

Китаї, серед понад 1,3 мільйона учнів початкових та середніх шкіл повинно 
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бути майже 40 000 обдарованих дітей. Однак загальна кількість учнів в 

експериментальних класах для обдарованих дітей у початкових та старшій 

школах міста лише кілька десятків. 

– по-друге, «прискорене навчання» не сприяє емоційному розвитку 

дітей. Шкільний вік є важливим періодом для емоційного та соціального 

розвитку дітей. У моделі «прискореного навчання» цей період штучно 

скорочується у поєднанні з великим академічним тиском. Як результат, 

обдаровані діти розвиваються ізольовано в академічному та 

інтелектуальному аспектах, тоді як інші сфери розвитку загальмовані [74]. 

Другий підхід до організації професійного навчання передбачає 

збагачене навчання, яке також називають поглибленим навчанням. Воно 

полягає у тому, щоб дозволити обдарованим дітям залишатися у звичайному 

класі і навчатися з дітьми одного віку, але отримувати індивідуальні 

рекомендації від вчителів у класі або поза класом, а також розширювати та 

поглиблювати зміст професійних курсів. У збагаченому навчанні, 

переважно, використовуються такі форми організації освітнього процесу:  

1) Поглиблення навчання в звичайних класах: тобто, у традиційному 

класі формують «спеціальний стіл» з поглибленого вивчення чи специфікою 

з певного предмета для професійної практичної підготовки обдарованих 

дітей. Учитель у класі надає їм спеціальні навчальні матеріали та 

можливості, проводить індивідуальні вказівки для вирішення проблеми 

ефективного оволодіння професійними знаннями і навичками.  

2) Відокремлене навчання: передбачає використання частини 

навчального часу кожного тижня (наприклад, одного дня) для того, щоб 

дозволити обдарованим дітям залишити свій клас і брати участь у заходах 

зі своїми однолітками того самого інтелектуального рівня для поглибленого 

навчання.  

3) Позашкільна збагачена освіта: школа забезпечує різні позакласні 

або позашкільні заходи з розширення, поглиблення та вдосконалення знань 

і професійних умінь з певної спеціальності, з багатим змістом та різними 
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формами відповідно до потреб обдарованих дітей. Наприклад, обдаровані 

діти можуть брати участь у різних видах діяльності за інтересами, у 

програмах збагачення спеціальних навчальних професійних центрах у 

вихідні та канікулярні дні [49].  

Особливість збагаченої освіти полягає в тому, що обдаровані діти 

ходять до того ж класу, що й їхні однолітки. Це може запобігти проблемам 

соціальної адаптації обдарованих дітей. Збагачена освіта сприяє емоційному 

та соціальному розвитку обдарованих дітей. З точки зору можливості 

широкомасштабної популяризації та сприянню емоційному і соціальному 

розвитку обдарованих дітей, збагачена модель навчання є найбільш 

доцільною для професійного навчання. 

Таким чином, основна ідея збагаченого професійного навчання 

полягає в тому, що кожна обдарована дитина має право на повноцінний 

розвиток свого потенціалу. Школи Китаю намагатися забезпечити умови 

для повного задоволення потреб обдарованих дітей у питаннях 

професійного розвитку та оволодіння певними навичками практичної 

діяльності. Оскільки збагачену освіту можна реалізовувати в будь-якій 

школі, ця модель може служити більшій кількості обдарованих дітей. Крім 

того, модель «Збагаченої освіти» не лише сприяє розвитку професійного 

потенціалу обдарованих дітей, а також сприяє їх емоційному та соціальному 

розвитку [29].  

Вивчення досвіду шкіл КНР (старша школа №1 м. Піндіньшань, 

старша школа Чжумадянь, середня школа № 1 м. Лохе, середня школа 

Сіньше м. Тайчжун, середня школа Далянь Юмін, середня школа іноземних 

мов Саньменся, Середня професійна школа м. Куньмінь, Перша комерційна 

школа Тяньцзіня, Пекінська залізнична школа електрифікації, Пекінська 

комерційна школа, Пекінська школа мистецтв Шенджі, Школа 

інформаційної інженерії Чжецзяна, Цюйчжоуське професійне училище та 

деякі інші) дозволило узагальнити шляхи реалізації збагаченого 

професійного навчання: 
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1. Викладання диференційованих навчальних програм має на меті 

забезпечити особливості професійної підготовки обдарованих дітей. Так, 

зміст таких програм побудовано таким чином щоб задовольнити 

інтелектуальну готовність обдарованих дітей. Зокрема, передбачено 

альтернативні альтернативними види діяльності, такі як, наприклад, 

вивчення додаткових навчальних матеріалів, або ресурсні практичні 

завдання для самостійного виконання. Також обдаровані діти мають право 

відвідувати заняття старших класів. 

Разом з тим, завдання можуть мати й однаковий навчальний зміст для 

того, щоб запропонувати різні рівні вимог до оволодіння учнями різних 

рівнів інтелекту. Відповідно до таксономії Блума освітніх цілей, цілі знань 

можуть бути 6 різних рівнів володіння: знати, розуміти, використовувати, 

аналіз, синтез та оцінка. Для обдарованих дітей школи часто застосовують 

таксономії Блума для формування освітнього контенту.  

Варто зазначити, що у школах КНР під час професійної підготовки 

обдарованих учнів висуваються вимоги до завдань високого рівня, такі як 

розвиток творчого синтезу або здатність діалектичного оцінювання. У 

диференційованій навчальній програмі діти будь-якого рівня інтелекту 

відчувають, що урок складний, але кожен має можливість максимізувати 

свій потенціал [83]. 

2. Програма екстрактивної освіти. Програма освітньої відмови 

стосується використання частини часу щотижня (наприклад, один день на 

тиждень), щоб дозволити обдарованим дітям залишити свій клас, це 

дозволить дітям різних рівнів інтелекту рухатися на одному рівні. У цей час 

заняття можуть бути самостійними, у ресурсних класах або це може бути 

поглиблене навчання з деяких аспектів, таких як тренерська підготовка, 

професійна діяльність, художня діяльність тощо [29]. 

Перевага такої освітньої програми полягає в тому, що обдаровані діти 

навчаються разом з однолітками, що це сприяє їхньому соціальному 

розвитку, а також розвитку їхніх особистих талантів.  
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3. Програма наставництва. Навчальну програму можна розглядати як 

посилання на інші освітні програми. Основний підхід полягає в тому, щоб 

влаштувати для обдарованих дітей поглиблене вивчення тем, що 

представляють особливий інтерес для них. Наставниками можуть стати 

шкільні вчителі чи професіонали-практики або експерти у галузі. 

Умови вибору інструктора включають: 

– сфера знань інструктора повинна відповідати інтересам обдарованих 

учнів; 

– дітям повинно бути легко, у наставника має бути бажання 

направляти обдарованих дітей; 

– розуміння особливостей характеру дітей та готовність допомогти їм 

визнати свої помилки;  

– уміння інтегрувати отриманий досвід та знання до освітніх програм 

шкільного навчання [59].  

4. Шлях інтеграції: загальношкільна модель збагачення. Основний 

зміст моделі – три типи компонентів поглибленого навчання:  

- надати можливість обдарованим дітям отримувати широкий спектр 

практичного досвіду, у тому числі вивчення предметів професійного циклу, 

дисциплін, що пов’язані з хобі обдарованих дітей тощо, наданням дітям 

можливості приймати участь у формуванні власної освітньої траєкторії 

через вибір форм навчання, практичних методик навчання, вибір спікерів, 

організація міні-класів, проведення виставок, пошук медіаресурсів тощо;  

– сприяти розвитку критичного мислення та емоційного інтелекту 

обдарованих дітей, навичок вирішення проблем, практичного навчання, 

спілкування тощо;  

– зацікавити дітей, використовуючи дослідницькі методи у 

професійній підготовці, участь у практичній та експериментальній 

діяльності. Розвивати у певній галузі практичної діяльності розуміння знань 

високого рівня та базові дослідницькі навички, вчитися планувати, 

організовувати, використовувати ресурси, управляти часом, приймати 
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рішення та робити самоаналіз, розвивати почуття місії, впевненості в собі та 

радості від творення [86]. 

З’ясовано, що окрім трьох компонентів, модель також ефективно 

координує інші методи навчання, включаючи диференційовані курси, 

навчальні та ресурсні класи, навчальну систему, систему подвійної 

реєстрації. 

Проведений науковий пошук довів, що більшість китайських шкіл 

надають підтримку професійному навчанню обдарованих дітей, проводять 

консультування обдарованих дітей щодо міжособистісного спілкування та 

професійної орієнтації. Серед заходів організації професійного навчання 

обдарованих учнів у КНР переважають декілька аспектів:  

– Зосередження на розвитку домінуючих здібностей. Вчителі надають 

обдарованим дітям більше можливостей для творчості, можливості більше 

думати щоб виховувати в них інтерес до навчання та стимулювати їх 

ентузіазм до самостійного виконання професійних завдань. У процесі 

формування професійних здібностей, такі діти розуміють важливість 

подолання перешкод і мають сильнішу мотивацію для власного розвитку. 

Стратегія зосередження розвитку здібностей не тільки дозволяє 

обдарованим дітям досягти успіху, але й допомагає їм покращити свій 

емоційний розвиток та підвищити рівень соціальної адаптації. 

– Складність дотримання змісту навчальної програми. У школах КНР, 

здебільшого, дотримуються змісту навчальної стратегії дозованості 

навчального матеріалу, що гарантує глибоке та стабільне розуміння учнями 

навчального матеріалу. Разом з тим для обдарованих учнів створюються 

особливі умови формування навчального контенту, зокрема, висока 

складність завдань, що спонукає їх до глибокого роздуму. Однією із 

стратегій збереження високої складності є задавання учням питань, які 

можуть викликати мислення високого рівня. Наприклад, навіщо 

використовувати цей метод для вирішення тієї чи іншої професійної 

проблеми? Де цей метод можна застосувати в професійній діяльності? Що 
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ви дізналися в процесі вирішення проблем, які речі будуть корисним для 

майбутнього вирішення проблем? 

– Особлива увага приділяється соціальній взаємодії та емоційним 

потребам обдарованих дітей, які часто не відчувають згуртованість серед 

групи дітей. Часто виникають конфлікти між високими очікуваннями та 

реальним ставленням інших дітей та себе. Дослідження показало, що у 

обдарованих дітей, як правило, виникають такі проблеми, як депресія, 

тривога, сумніви, дратівливість, низька самооцінка, труднощі з соціальною 

комунікацією та слабе уявлення про себе. Вчителі шкіл приділяють 

особливу увагу наданню емоційної підтримки таким дітям. Сьогодні 

переважають такі напрями роботи: допомога дітям зрозуміти і прийняти 

себе; навчити їх справлятися з труднощами, ставити розумні цілі, 

виховувати стійкість і вчити їх заохочувати себе; проводити тренінги 

соціальної взаємодії; виховувати соціальне мислення; залишати їх та дітей 

однакового року разом; здійснювати складання плану кар'єри тощо [89]. 

– Застосовування практичних методів та технічних засобів, щоб 

мінімізувати несприятливі наслідки труднощів у навчанні. Щоб допомогти 

дітям подолати перешкоди у навчанні, у школах КНР організовують гуртки 

з професійного навчання і мистецтва (шиття, орігамі, традиційні мистецтва 

тощо), навчають дітей мнемотехніці, використанню графічних форм для 

організації домашніх завдань. Деякі технічні методи також 

використовуються для сприяння навчанню, наприклад, калькулятори, 

програмне забезпечення для перевірки правопису, системи обробки текстів, 

касети, відео, програмне забезпечення, яке перетворює навчальний 

матеріали у звуки, аудіокниги тощо [27]. 

Основою професійної освіти є досягнення ґрунтовності у вихованні 

учнів. Необхідно розширити канали розвитку обдарованих учнів, 

зосередитися на всьому процесі підготовки і, по-справжньому, відкрити 

шлях для підготовки талановитих учнів від середньої професійної до вищої 

професійної підготовки. З цією метою розпочато пілотну програму 
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«Сертифікат 1+X» з метою отримання академічної кваліфікації та 

професійних сертифікатів. Учасники програми під час навчання в 

загальноосвітніх школах можуть оволодівати практичними навичками та 

здобувати досвід професійної діяльності. Найбільш успішні учні 

звільняються від вступних іспитів до вищих професійних закладів у галузях 

професійної «наскрізної підготовки» та іншого змісту. 

Аналіз навчальних програм професійної підготовки школярів довів, 

що навчальна програма може забезпечувати формування освітнього 

середовища, яке сприяє залученню обдарованих учнів до навчання. Зокрема, 

– це індивідуалізоване навчання, дослідницьке навчання і незалежне 

навчання, збагачені дидактичні матеріали і динамічна, множинна система 

оцінювання.  

У ході наукового пошуку установлено, що індивідуалізоване 

навчання, дослідницьке навчання і незалежне навчання практикується у 

школі Country Garden (розташована у містах Бейцзяо і Шунде, провінція 

Гуандун).  

Школа практикує концепцію «індивідуалізованої освіти», просунуте 

навчання і наукове навчання, має на меті виховати в учнів впевненість у 

собі, прагнення до духовного зростання та індивідуального навчання. Окрім 

закладення міцних знань з китайської мови, математики, літератури, 

англійської мови, школа пропагує розвиток особистих талантів і здібностей 

у багатьох галузях мистецтва, сучасних технологій, прогресивних галузях 

промисловості, виховуючи талановитих дітей як професійну еліту нації зі 

«звичками самодисципліни, здатності до самонавчання та особистісного 

професійного зростання» у поєднанні з «китайською душею і світоглядом» 

[67]. 

Зазначимо, що з 2017 навчального року, школа Country Garden 

запустила проєкт «Персоналізована освіта для обдарованих дітей», 

намагаючись розробити різні курси професійної підготовки та 
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індивідуалізований графік навчальних занять для обдарованих дітей. 

Основними аспектами системи навчання у цій школі є такі: 

− Навчання у звичайних класах: не створювати окремі класи, а 

залишатися у звичайному класі корисно для розвитку дітей, оволодіння 

навичками комунікації з однолітками. 

− Персоналізована навчальна програма: для кожного учня 

розроблений індивідуальний динамічний навчальний план.  

− Здоров’язбережувальне освітнє середовище: у школі 

проводяться спеціальні курси фізичного виховання з метою розвитку звички 

до фітнесу та розвитку волі та наполегливості. 

− Індивідуальні заняття: додаткові навчальні предмети можуть 

вивчатись індивідуально на поглибленому рівні. При школі створено 

спеціальні кімнати для індивідуальних занять, де вчителі надають 

індивідуальну допомогу учням з професійно орієнтованих предметів 

(дизайн, технології, основи програмування, веб-дизайн тощо). 

− Визнання результатів неформального навчання: учні можуть 

самостійно оволодівати окремими навчальними дисциплінами, чи вивчати 

їх у пришвидшеному темпі. Школа проводить індивідуальну комплексну 

оцінку та створює умови для перезарахування оцінки чи визнання 

результатів навчання і складання іспиту «екстерном». Такий підхід сприяє 

зосередженню уваги учнів на вивченні предметів професійного циклу. 

− Виховання самостійності: у школі акцент ставиться на навчанні 

учнів вчитися самостійно, допомозі кожній дитині знайти ефективний метод 

навчання, який їй підходить. 

− Запровадження наставництва: за кожною обдарованою 

дитиною закріплено є досвідченого наставника, який не тільки координує 

освітній шлях вихованця, а також спрямовує розробку індивідуальних 

програм навчання та допомагає формулювати індивідуальні навчальні 

плани. Цікавим є те, що наставники пильнують здоров’я своїх підопічних: 
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нагадують про фізичні вправи, ходять разом на прогулянки, допомагають 

визначитись із видами спорту тощо [42]. 

У ході наукового пошуку з’ясовано, що у школах КНР для 

професійного навчання обдарованих дітей використовують елементи 

дуальної освіти. Так, найбільш здібні учнів безпосередньо працюють на 

підприємствах за моделлю навчання «підприємство-школа з двома 

викладачами». Тобто обдаровані учні мають два наставника: один – у школі, 

інший – на підприємстві. Виходячи з цього, дуальне навчання пропонує 

подальше просування «подвійної» освіти у сфері промисловості та 

інтеграції шкіл та підприємств, щоб дозволити підприємствам брати 

активну участь у професійній підготовці обдарованих дітей, розвивати їхні 

здібності та готувати професійну еліту суспільства.  

У ході наукового пошуку установлено, що професійна підготовка 

обдарованих учнів у КНР передбачає навчання на робочому місці. Так, 

державна субсидія активно сприяє розвитку навчання на робочому місці, а 

чинна політика держави полягає у тому, що на етапі середньої освіти кожен 

учень має пройти річне навчання робочому місці [48]. 

Зазначимо, що є різні форми співпраці з роботодавцями. Однак 

стандартів якості для навчання на робочому місці мало і місцеві 

департаменти або національні установи самотужки заохочують 

роботодавців до участі у професійній підготовці талановитих учнів та 

пов'язують їх із системами професійної освіти та навчання. 

Установлено, що в останні роки сфера професійної освіти школярів 

активно працює за підтримки та заохочення національної політики на 

найвищому рівні. З одного боку, це підкреслює високу якість у навчанні 

талантів, коригує професійний план відповідно до потреб галузі та розвиває 

професійну підготовку від звичайної професійної освіти до високоякісної 

професійної освіти. З іншого боку, це неухильно розвиває професійно-

технічну освіту, дотримуючись моделі навчання, орієнтованого на 

практику, удосконалюючи систему дуального навчання, дотримуючись 
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вимог професійної компетентності у виробничій практиці та приділяючи 

особливу увагу інноваціям у галузі технічних навичок, орієнтованих на 

професійну діяльність [39].  

У ході наукового пошуку було з’ясовано, що школи КНР 

використовують різноманітні форми і методи організації освітнього 

процесу для обдарованих учнів. Так, зокрема, з огляду на предмет 

дослідження цікавим є навчання на основі професійного досвіду, яке 

ґрунтується на власних потребах обдарованих учнів у розвитку та поважає 

їх незалежний вибір. Воно не тільки дозволяє учням отримати необхідні 

професійні знання та навички, але також допомагає учням сформувати 

особистість, ідеологічні переконання та етичні якості на основі 

професійного досвіду, формувати власний професійний світогляд, трудовий 

та життєвий світогляд, розвивати розуміння та здатність до планування 

кар'єри, практичну спрямованість та новаторські здібності, сприяти 

всебічному розвитку та зростанню обдарованих учнів. 

Реалізація професійного навчання обдарованих учнів є важливим 

способом сприяння відкриттю ресурсів професійної освіти для базової 

освіти, підвищення рівня навчання та проведення всебічних практичних 

курсів, трудових та технологічних курсів у початкових та середніх школах, 

сприяння загальній професійній інтеграції та впровадженню якісної освіти. 

Професійні коледжі повинні ґрунтуватися на професійних характеристиках 

школи, ретельно розробляти проєктні курси професійного досвіду, які 

відповідають інтересам обдарованих учнів початкової та середньої школи, 

зміцнювати внутрішню інтеграцію технологій, мистецтва, етики та занять, 

які сприятимуть всебічному розвитку обдарованих дітей [38]. 

Установлено, що у школах КНР особлива увага приділяється розвитку 

професійних інтересів обдарованих учнів. Так, діти можуть підвищити свою 

наукову грамотність та інноваційні здібності через ознайомлення із 

передовими технологічними засобами і промисловими перетвореннями 

(безпілотні літальні апарати, промислові роботи, технології віртуальної 
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реальності тощо). Можливості мережі Інтернет та штучний інтелект широко 

застосовуються у процесі розвитку професійного інтересу обдарованих 

учнів та формуванні їхнього трудового ентузіазму, підвищення наукової 

грамотності, інновацій та підприємництва, а також заохочення творчих 

здібностей [47]. 

Зазначимо, що здобуття професійного досвіду обдаровані учні можуть 

отримувати у галузі штучного інтелекту, 3D-друку, віртуальної реальності, 

Інтернету речей, промислових роботів та інших навичок, які поєднують нові 

технології, нові галузі, нові формати, нові моделі та інші навички за 

допомогою мультисенсорних методів досвіду, таких як слухання, 

спостереження і проєктування. Під керівництвом вчителів шкіл і 

професіоналів-практиків обдаровані учні виконують такі завдання, як 

розробка процедур та складання аксесуарів, а також розуміння основних 

принципів роботи, сценаріїв застосування та професійних позицій штучного 

інтелекту. У процесі набуття професійного досвіду учні не лише 

розпізнають професійні норми та технологічні вимоги предмета вивчення, а 

глибоко розуміють характеристики різних професій у промисловості, 

сільському господарстві та сучасній сфері послуг. Це допомагає їм 

підвищити свою обізнаність та здатність до планування кар'єри, а також 

прищепити трудові цінності та високу якість праці в процесі отримання 

повного досвіду [61]. 

Цікавим аспектом є те, що професійна підготовка обдарованих учнів 

часто ґрунтується на урахуванні культурних традицій КНР, що допомагає 

учням успадкувати і поширити китайську традиційну культуру. Наприклад, 

обдаровані учні знайомляться з такими традиційними ремеслами як ткацтво, 

традиційна обробка дерева, вишивка шерстю, лакування, нанесення водяних 

знаків на дерев'яні карбування і досвід національної квінтесенції, що 

поєднує традиційні культурні навички, щоб учні могли оцінити культуру у 

процесі професійного навчання. Гнучке використання традиційних видів 

мистецтва та ремесел дозволяє учням початкової та середньої школи мати 
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глибоке розуміння нематеріальної культурної спадщини Китаю і в той же 

час цінувати чарівність традиційного мистецтва. 

Загалом, у процесі виявлення та розвитку професійного інтересу 

обдарованих учнів, їх схильностей, школи КНР проводять просвітницьку 

роботу з питань кар'єри для учнів початкової та середньої школи. Багаті та 

барвисті позакласні заходи, такі як здобуття професійного досвіду, трудова 

освіта тощо, дають кожному учневі можливість змінити своє життя на 

краще, використовувати практичні навички для дослідження та розвитку 

загальної професійної інтеграції, забезпечити диверсифіковану платформу 

навчання для розвитку талановитих дітей [47]. 

Окремим аспектом професійного навчання обдарованих дітей є 

вивчення особливостей домашнього виховання обдарованих дітей у КНР, 

адже батьки усвідомлюють важливість і актуальність професійної 

підготовки. У КНР традиційні освітні концепції все ще глибоко вкорінені, 

хоча багато батьків визнають сучасні освітні концепції професійної 

підготовки дітей. Але в реальності батькам часто не вистачає терпіння, 

навчати своїх дітей, і вони повертаються до традиційних методів 

примусового, суворого, і репресивного виховання.  

Сімейне виховання у КНР робить акцент на інтелектуальному 

вихованні, деякі батьки вважають академічні досягнення своїх дітей 

капіталом, який забезпечить їхній розвиток і становлення у майбутньому. 

Зазначимо, що більшість китайських батьків скептично ставляться до 

професійної підготовки саме обдарованих учнів, надаючи перевагу 

академічному теоретичному навчанню. Реальність часто така, що сімейне 

виховання намагається домінувати в академічній освіті дітей, даючи 

вказівки шкільним учителям і дозволяючи дітям вчитися наперед, а в школі 

повторювати вивчене заздалегідь удома, у результаті чого обдаровані учні 

втрачають ентузіазм до навчання [24]. 

Професійне навчання та розвиток обдарованих дітей є результатом, 

сформованим багатьма факторами, такими як зусилля суспільства, сім'ї та 
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школи, спільного виховання. Вивчення позитивного досвіду Пекінської 

середньої школи № 8 у питаннях професійної підготовки обдарованих учнів 

дозволило виявити шляхи взаємодії шкільної та сімейної підготовки: 

− При зарахуванні на навчання обдарованих дітей школа і батьки 

обговорюють спільну концепцію професійного розвитку дитини. Також 

школа організовує форум для батьків з метою дати батькам зрозуміти 

загальну концепцію теоретичної і практичної підготовки дітей. Концепція 

передбачає збереження єдності школи і сім’ї. Наприклад, якщо батьки 

мають ідеї щодо системи викладання, вони можуть спілкуватися приватно і 

ніколи не мають права звинувачувати вчителя перед своїми дітьми. 

− Велике значення мають батьківські збори, основною метою яких є 

– уніфікація мислення, пояснення освітньої філософії, представлення 

структури навчальної програми та ідеї підготовки обдарованих дітей у 

звичайному класі, спілкування з вчителями-переметниками щоб батьки 

могли відчувати повну довіру до вчителів.  

− Створення батьківського комітету для спільного обговорення 

питань освіти та прийняття рішень. Батьківський комітет головним чином 

відіграє важливу роль у сприянні здоровому спілкуванню між школою та 

батьками [46]. 

Оцінювання професійної підготовки взагалі та обдарованих учнів 

зокрема передбачає кілька форм: стандартизовані тести, спостереження 

анкетування, інтерв'ю, оцінка однолітками та самооцінка [4]. Мета 

оцінювання полягає в тому, щоб полегшити навчання учнів, а не у відборі і 

ранжируванні учнів [4].  

У ході наукового пошуку установлено, що оцінювання навчальних 

досягнень обдарованих учнів та навчальних дисциплінах професійного 

навчання передбачає формування загального балу з двох частин: загальний 

теоретичний бал (50%) і практичний загальний бал (50%). Разом з тим є 

поняття  комплексного теоретичного балу, який включає теоретичний бал 
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за іспит (60% - 70%) і бал за виконання домашнього завдання та поточну 

успішність (40% -30%) [29]. 

Оцінювання виконання практичних завдань передбачає оцінку 

повноти заповнення звіту про експеримент як основний орієнтир.  

Отже, можна зробити висновок, що професійне навчання обдарованих 

учнів у КНР реалізовується шляхом прискореного навчання (передбачає 

завершення певного рівня освіти за коротший термін, ніж заплановано 

програмою навчання) або шляхом збагаченого навчання (передбачає 

вивчення окремих навчальних дисциплін на більш глибокому рівні, 

вивчення додаткових навчальних дисциплін, проведення дослідницьких і 

практичних робіт тощо). Також професійне навчання обдарованих учнів 

передбачає реалізацію «індивідуалізованого підходу», коли учні 

оволодівають професійними знаннями і уміннями під час проходження 

сертифікованих курсів (Додаток Б, В). КНР має досвід реалізації дуального 

навчання обдарованих учнів шкіл, під час якого учні можуть реалізовувати 

свої здібності під час професійної діяльності на підприємствах. До реалізації 

професійного навчання обдарованих учнів долучаються і батьки, що 

реалізує ідею педагогіки взаємодіє школи, сім’ї, роботодавців. 

 

2.4. Труднощі в організації професійного навчання обдарованих 

учнів у КРН та шляхи їх усунення 

 

Об’єктивний науковий пошук дозволив визначити деякі труднощі та 

недоліки в організації професійного навчання обдарованих учнів у КРН. Як 

зазначалось раніше, китайська система освіти орієнтована на іспити, і багато 

вчителів і раніше вважають за краще застосовувати викладання, орієнтоване 

на лекції, замість нових педагогічних стратегій, орієнтованих на учнів. 

Учителям і школам складно трансформувати свої глибоко вкорінені 

педагогічні традиції передачі знань і колективізму до педагогіки 

конструктивізму. Зокрема, при обмеженій професійній підготовці та 
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підтримці багато вчителів, за винятком викладачів елітних шкіл і 

економічно розвинених регіонів не отримують допомоги і консультаційної 

підтримки щоб з'ясувати значення тих педагогічних прийомів, які прописані 

в новій навчальній програмі. 

Ще одним недоліком організації професійного навчання обдарованих 

дітей у КНР є відсутність чіткої нормативно-правової бази, яка б регулювала 

освіту для обдарованих. Зважаючи на це система професійної підготовки 

обдарованих учнів не є надійною, внаслідок чого більшість обдарованих 

дітей не отримують спеціальних освітніх послуг [24].  

Крім того, відсутність освітніх ресурсів також має негативний вплив. 

Велика наповнюваність класів призводить до великого навантаження на 

вчителів, недостатнє фінансування для підтримки ресурсів для нової 

педагогіки, а також обмежена кількість місць для старших класів середньої 

освіти та вищої освіти – все це перешкоджає впровадженню навчальної 

програми.  

Навчальна програма залишається жорстко централізованою з точки 

зору використання підручників, і вчителі можуть поспішати з виконанням 

навчальних завдань, залишивши мало часу для додаткового збагачення і 

самостійного навчання учнів. Ці проблеми можуть також перешкоджати 

навчанню обдарованих учнів [96]. 

Також варто зазначити, що існуючий у системі освіти підхід 

«підготовки до складання іспитів» негативно впливає на якість 

професійного навчання для обдарованих, яке часто вважається 

«другорядним» у порівнянні з теоретичною підготовко за програмами 

іспитів. Легко звести освіту для обдарованих дітей до 

«конкурентоспроможного» продукту орієнтованого на іспити, так що вся 

навчальна діяльність для обдарованих дітей спрямовується на естафету 

вступних іспитів до коледжу. Як правило, метою професійного навчання для 

обдарованих  в старших школах є підготовка дітей до вступу до 

університетів. Освіта для обдарованих під впливом цієї концепції лише 
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підкреслює значущість розвитку інтелекту обдарованих дітей і нехтує 

розвитком їх професійного орієнтування і становлення, креативності та 

соціальними навичками. У результаті чого деякі обдаровані діти не можуть 

добре адаптуватися до жорсткої конкуренції на ринку праці та впоратися з 

викликами професійної діяльності. 

Як зазначалось вище у КНР переважає модель прискореного навчання 

обдарованих учнів. Для реалізації професійного навчання обдарованих 

дітей за таких умов потрібні спеціалізовані навчальні програми, дизайн 

підручників та викладацький склад високого рівня. Звичайним школам 

важко задовольнити ці вимоги, тому вони часто ігнорують потреби 

професійного розвитку обдарованих учнів. Крім того, період навчання 

обдарованих дітей штучно скорочується, що призводить до надмірного 

академічного тиску, який не сприяє професійному розвитку всесторонньо 

розвинених обдарованих дітей [85]. 

З’ясовано, що серед труднощів реалізації професійного навчання 

обдарованих дітей варто назвати і незбалансований розвиток освіти для 

обдарованих в міських та сільських районах. Зазначимо, що сільське 

населення КНР становить близько 56% населення країни, тому теоретично  

обдаровані діти сільської місцевості повинні становити більше половини 

обдарованих дітей країни. На жаль, сільська освіта для обдарованих майже 

не розвинена, як наслідок відсоток «виявлених» обдарованих дітей у 

сільських школах вкрай низький. Професійна освіта для обдарованих в КНР 

зосереджена в основному в містах, а розвиток міської та сільської освіти 

вкрай нерівномірний. 

Зважаючи на окреслені проблемні аспекти в організації професійного 

навчання у КНР розроблено шляхи подолання труднощів та мінімізації 

недоліків в організації професійного навчання обдарованих учнів.  

Китайські дослідники висунули пропозицію щодо доцільності 

реалізації ідеї «подвійної освіти для обдарованих». Основна концепція 

«подвійної освіти для обдарованих» така: освіта повинна відштовхуватися 
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від сутності талантів, повністю поважати особисті вподобання та 

індивідуальні здібності обдарованих учнів, їхній ініціативний дух, сприяти 

розвитку суб’єктивності, ініціативності, креативності, фізичній та психічній 

гармонії обдарованих дітей. Слід звернути увагу на загальну координацію 

професійного навчання обдарованих учнів, сприяти гармонійному і 

всебічному розвитку обдарованих дітей. Основоположною ідеєю 

«подвійної освіти для обдарованих» є складання загальних планів та їх 

доповнення з урахуванням індивідуальних здібностей учнів. Для реалізації 

такого підходу необхідно координувати різні складові освіти і повністю 

мобілізувати ентузіазм усіх учасників освітнього процесу. Відповідно до 

концепції «подвійної освіти для обдарованих», розроблено контрзаходи: 

1. Сформувати чітку нормативно-законодавчу базу щодо 

професійного навчання обдарованих дітей. Нормативні акти повинні 

юридично визначити статус освіти для обдарованих дітей, урегульовувати 

систему, цілі навчання, модель освіти, фінансування шкіл, вимоги до 

викладацького складу та інші аспекти, забезпечуючи міцну правову 

гарантію розвитку професійної освіти для обдарованих.  

2. Розширити освітні цілі професійної підготовки обдарованих учнів з 

урахуванням сучасного розвитку технологій та інновацій, поступово 

замінюючи концепцію культивування талантів, заснованих на теоретичних 

знаннях, до виховання розумних, творчих, професійно підготованих дітей. 

Зокрема, метою такої освіти є не лише розвиток інтелекту обдарованих 

дітей, але, що більш важливо, культивування їх практикоорієнтованих і 

креативних здібностей, виховання їх емоційного інтелекту та соціальної 

адаптивності. Тільки таким чином обдаровані учні шкіл КНР зможуть 

утвердитися у висококонкурентному суспільстві та мати змогу вирішувати 

виклики сучасного суспільства, стати професійною елітою. 

3. Використовувати кілька моделей освіти обдарованих учнів 

комплексно. Теоретично, моделей освіти та навчання для обдарованих має 

бути стільки, скільки є типів обдарованих дітей. Прискорене навчання є 
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основним режимом освіти для обдарованих учнів, але швидкий темп 

навчання не сприяє професійному, всебічному, вільному і гармонійному 

розвитку обдарованих дітей. Тому варто змінити єдину модель освіти для 

обдарованих, адаптувавши її до місцевих умов, навчаючи учнів відповідно 

до їх професійних здібностей і талантів, використовуючи різні моделі освіти 

у різних варіаціях, що забезпечить реалізацію переваг кожної з них. 

4. Розвивати дистанційне навчання, що сприяє скоординованому 

розвитку професійної освіти обдарованих дітей у приміській та сільській 

місцевості. Фактична ситуація полягає в тому, що освіта для обдарованих в 

КНР зосереджена в містах, а розвиток приміської та сільської освіти 

обдарованих дітей дуже нерівномірний. Окрім того, КНР має величезну 

територію та відносно розрізнені школи, і розвиток дистанційного навчання 

сприятиме розвитку спільних ідей. Разом з тим дистанційне навчання може 

вирішити проблему відсутності фахівців певних напрямів діяльності у 

кожній школі, залучити фахівців-практиків до організації професійного 

навчання обдарованих учнів. 

5. Якісна підготовка педагогічних кадрів, здатних реалізовувати ідею 

професійного навчання обдарованих учнів. У КНР у системі педагогічної 

освіти, зміст навчання не передбачає оволодіння знання про особливості та 

методику навчання обдарованих дітей. Через це більшість учителів КНР не 

можуть ефективно організовувати освітній процес з обдарованими учнями 

на своїх уроках, тим більше не можуть забезпечити їх професійне навчання. 

Зважаючи на це, варто передбачити у змісті педагогічної підготовки 

оволодіння знаннями і уміннями роботи з обдарованими учнями, зокрема 

технологію організації їхньої професійної підготовки. Разом з тим, доцільно 

організовувати курси підвищення кваліфікації вчителів щодо організації 

обдарованих учнів. 

6. Подальша популяризація ідеї «збагаченої освіти» для всіх шкіл. Для 

популяризації «збагаченої освіти» у КНР розробляється система взаємодії 

навчальних та науково-дослідних установ, координації управління освітою. 
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У КНР вже існує дослідницька група, яка займається розробкою системи 

«збагаченої освіти» з метою популяризації «збагаченого викладання». Разом 

з тим цього не достатньо, тому доцільним є створення відповідних установ 

управління та технічної підтримки «збагаченої освіти» [45; 64]. 

У ході наукового пошуку установлено, що не лише науковці та 

освітяни переймаються проблемами організації професійного навчання 

обдарованих учнів в КНР. Так, Головне управління Центрального комітету 

КПК та Головне управління Державної ради опублікували узагальнену 

працю «Думки про сприяння якісному розвитку сучасної професійної 

освіти» та надіслали повідомлення з проханням до всіх регіонів і відомств 

сумлінно виконувати їх з урахуванням реальних умов [14]. 

Розглянемо основний зміст цієї праці. Так, у ній визначено, що 

професійна освіта є важливою частиною національної системи освіти та 

розвитку людських ресурсів, несе відповідальність за розвиток обдарованих 

і талановитих дітей, передачу технічних умінь і навичок молоді, сприяє 

підвищенню зайнятості населення і підприємництву. З метою реалізації 

якісної професійної освіти і сприяння якісному розвитку сучасної 

професійної підготовки талановитої молоді у роботі «Думки про сприяння 

якісному розвитку сучасної професійної освіти» визначено загальні вимоги 

до організації професійного навчання у школах КНР: 

– підтримка ідеології країни. Так, зазначено, що люди, які 

оптимізують і поглиблюють реформу методів навчання, моделей 

управління школами, систем управління та механізмів безпеки, ефективно 

підвищують адаптованість професійної освіти обдарованих учнів, 

прискорюють побудову сучасної системи професійної освіти, будують 

кваліфіковане суспільство, популяризують дух високої майстерності та 

забезпечують високу якість освіти. Технічні працівники, кваліфіковані 

майстри та ремісники забезпечують підготовку талановитих і обдарованих 

дітей та технічну підтримку для розвитку країни [14]. 
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– дотримання моралі та виховання дітей, їх технічного навчання, 

сприяння інтеграції та уніфікації навчання технічним навичкам; 

необхідність дотримання інтеграції промисловості та освіти, співпраці 

школи і підприємства, що забезпечить формування моделі взаємодії між 

промисловістю та освітою, а також надасть додаткові переваги 

професійного навчання обдарованих дітей [14].  

– дотримання ринкової орієнтації професійної підготовки 

обдарованих учнів, сприяння їхній подальшій зайнятості; 

– забезпечення планування професійної підготовки учнів у школах, їх 

професійна орієнтація, навчанню талантів відповідно до сучасних вимог 

ринку праці та попиту на кваліфікації;  

– орієнтація на практичну підготовку та оволодіння уміннями і 

здібностями, щоб учні могли усвідомити цінність життя через реалізацію 

власних талантів;  

– створення розвиваючого освітнього середовища, спрямованого на 

виявлення талановитості і обдарованості у школярів [14].  

У ході наукового пошуку з’ясовано, що уряд КНР визначив цілі 

професійного навчання учнів до 2025 року. Так, види професійної освіти 

школярів повинні стати більш різноманітними, а система професійної освіти 

– удосконалена з огляду на реалізацію концепції неперервного навчання. 

Разом з тим, запропоновано оптимізувати схему роботи шкіл і умови 

виявлення та розвитку обдарованих учнів. Також заплановано збільшити 

кількість випускників шкіл, які вступатимуть до системи професійно-

технічної освіти через збільшення привабливості та якості професійної 

освіти освіта [14]. 

Установлено, що до 2035 року загальний рівень професійної освіти 

заплановано зробити одним із найкращих у світі, що буде реалізовано через 

створення «кваліфікованого суспільства». Соціальний статус технічних та 

кваліфікованих кадрів планується значно покращити, а пропозицію 
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професійної освіти повністю увідповіднити до потреб економічного і 

соціального розвитку країни [15]. 

З’ясовано, що уряд КНР планує закріпити позиціонування видів 

професійної освіти, адаптувати її до регіональних умов розвитку 

промисловості та координувати паралельний розвиток професійної та 

загальної освіти обдарованих дітей. Разом з тим прийнято рішення про 

сприяння вертикальній інтеграції професійної освіти на різних рівнях, щоб 

рішуче покращити якість середньої професійної освіти, оптимізувати її 

структуру, реалізувати відповідно до стандартів середніх професійних 

навчальних закладів. Цих цілей планується досягнути через такі заходи як: 

злиття і співпраця, для побудови мережі середніх професійних шкіл та 

вищих навчальних закладів; якісні спеціальності та орієнтація їх на 

залучення до викладання закладів вищої освіти. Завдяки цьому до вищої 

професійної школи будуть вступати більше обдарованих дітей з базовими 

технічними навичками та ґрунтовною загальноосвітньою підготовкою.  

Зазначимо, що у КНР здійснюється підтримка кваліфікованих 

середніх професійних шкіл у пілотних муніципальних коледжах відповідно 

до потреб місцевого економічного та соціального розвитку. Це сприяє 

підвищенню якості вищої професійної освіти, а також реалізації так званого 

«плану подвійної висоти», коли обдаровані учні засвоюють не лише 

ґрунтовні теоретичні знання, а й концентрують зусилля на формуванні 

професійних умінь і навичок. Завдяки такому підходу професійна освіта 

розвиватиметься на рівні бакалаврату, вибудові професійної школи для 

обдарованих дітей з високими стандартами. Разом з тим заплановано 

інтегрувати структуру системи підготовки талантів у професійній освіті, 

сприяти зближенню змісту професійної освіти, цілей навчання, освітніх 

програм навчання на всіх рівнях, а також підтримувати здійснення 

довгострокового навчання у професійних галузях із тривалими циклами 

навчання та високими вимогами до формування умінь і навичок [46].  



163 

У контексті досліджуваної проблеми варто зазначити, що з метою 

розвитку професійної підготовки обдарованих учнів у КНР впроваджується 

інтеграція загальної освіти та професійної освіти на кожному етапі 

шкільного навчання. Зокрема, елементи професійної підготовки 

впроваджуються як професійно-просвітницька робота у початкових школах 

з метою розвитку хобі школярів, оволодіння ними різними видами ремесл, 

мистецтва, технологій тощо. Установлено, що інтеграція посилюється 

також за рахунок взаємного формування змісту освіти та взаємного 

визнання кредитів між середніми професійно-технічними школами та 

загальноосвітніми школами, вищими професійними школами та технічними 

університетами. Разом з тим варто зазначити, що уряд КНР планує 

заохочувати професійні училища до проведення субсидованого навчання та 

орієнтованого ринку соціального навчання, що заохочуватиме обдарованих 

учнів здобувати професійні кваліфікації, які будуть відповідати 

сформульованій національній структурі кваліфікацій, національному банку 

професійної освіти. Це буде сприяти здійсненню сертифікації, накопиченню 

та визнанню різних навчальних досягнень, що прискорить створення 

системи освіти, яка служить навчанню протягом усього життя для 

обдарованих учнів [78]. 

Установлено, що у КНР потребує удосконалення система управління 

школами. Так, з цією метою планується розширити інтеграцію виробництва 

та освіти та оптимізувати зміст пропозицій професійної освіти. 

Зосередившись на основних національних стратегіях, уряд КНР уважно 

відслідковує тенденції модернізації промисловості та технологічних змін, 

приділяючи пріоритетну увагу розвитку низки нових напрямів, необхідних 

для таких галузей, як промислове виробництво, альтернативна енергетика, 

відновлювальні ресурси, сільське господарство, інформаційні технології, 

біотехнології та штучний інтелект. Варто зазначити, що багато уваги 

приділяється розширенню професійного навчання учнів шкіл у напрямах 

освіти, охорони здоров'я, домашнього господарства, економічної 
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грамотності та інших спеціальностей, які є затребуваними на ринку праці. 

Установлено, що напрями професійної підготовки, які надмірно 

представлені на ринку праці, характеризуються низьким рівнем зайнятості 

та дефіцитом професійних робочих місць у системі професійної підготовки 

школярів не пропагуються [92]. 

Варто зазначити, що школи заохочують розвивати професійну 

підготовку обдарованих учнів спеціальностям дефіцитним та затребуваним 

на ринку праці, формувати професійну систему, яка тісно пов'язує 

виробничий та інноваційний ланцюжок, забезпечує професійних розвиток 

обдарованих учнів, реалізацію їхньої креативності та обізнаності у 

професійній сфері. Такий підхід покликаний оптимізувати розподіл 

регіональних ресурсів, сприяти розбудові високогірних районів 

інноваційного розвитку професійної освіти міністерствами та провінціями 

та продовжувати поглиблювати співпрацю у сфері професійної освіти. 

Разом з тим розпочато реалізацію місцевих пілотних проєктів щодо 

побудови системи соціальної професійної освіти на основі залучення 

талановитої і обдарованої молоді, необхідності підтримки професійної 

освіти в сільських районах, доцільності зміцнювати співпрацю між школами 

та місцевими спільнотами, поєднувати освіту і професійну підготовку, 

прискорювати навчання обдарованих учнів для відродження сільських 

районів, надавати підтримку галузям та підприємствам у навчанні 

технічного і кваліфікованого персоналу, а також впроваджувати систему 

неперервної професійного навчання та систему дуальної освіти [34]. 

З метою розвитку професійного навчання у школах КРН планується 

побудувати диверсифіковану схему роботи шкіл, що включає загальне 

державне управління, активну участь галузевих підприємств та соціальних 

сил. Удосконалювати системи оцінки державних активів, передачі прав 

власності, розподілу прав та часток участі, кадрового управління. 

Заохочувати лістингові компанії та провідні підприємства до участі у 

професійному навчанні обдарованих учнів. Заохочувати до співпраці із 
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соціальним капіталом для створення інфраструктури професійної освіти, 

навчальних баз, а також спільного створення і використання державних 

навчальних баз. 

Зазначимо, що у КНР на всіх рівнях управління освітою 

координуються масштаби, структура та рівень професійної підготовки 

обдарованих учнів, на основі інтеграції виробництва та освіти у план 

економічного і соціального розвитку. Використовуючи міста як вузли, 

галузі та підприємства як точки опори пілотні міста для інтеграції 

промисловості та освіти, обрано ряд галузей, які забезпечують інтеграцією 

промисловості та освіти [41]. 

Установлено, що з метою удосконалення системи професійного 

навчання обдарованих учнів, школи активно здійснюють двосторонню та 

багатосторонню технічну співпрацю з висококласними підприємствами і 

спільно створюють платформи для інновацій у галузі технологій, 

спеціалізовані інститути передачі технологій та наукові парки, бізнес-

інкубатори та старт-ап центри для обдарованих учнів у галузі технологічної 

модернізації.  

Варто заначити, що школи часто беруть на себе ініціативу щодо 

залучення провідних компаній до активної участі у плануванні професійної 

освіти обдарованих учнів, розробці навчальних програм, методичних 

матеріалів, дизайні професійної підготовки та її реалізації, а також співпраці 

для створення нових спеціальностей, розробки нових курсів [22]. 

Установлено, що одним із основних шляхів розв’язання проблем 

професійної підготовки учнів шкіл взагалі і обдарованих учнів зокрема 

визначено оптимізацію політичного середовища для співпраці школи з 

підприємствами. Усі населені пункти повинні розглядати сприяння 

співпраці підприємств зі школами як важливу частину розробки планів 

промислового розвитку, політики стимулювання промисловості та планів 

відродження сільських районів і забезпечувати систему стимулювання для 

підприємств, які об'єднують виробництво і освіту, реалізовувати лояльну 



166 

політику оподаткування і зборів. У свою чергу відділи освіти, людських 

ресурсів та соціального забезпечення повинні розглядати ефективність 

співпраці школи і підприємства як важливу частину оцінки якості освіти, 

що надають школи.  

Установлено, що для розв’язання означених вище труднощів в 

організації професійного навчання обдарованих дітей, у КНР 

удосконалюється система педагогічної підготовки: 

− реалізація програм підготовки вчителів із подвійною 

кваліфікацією; 

− популяризація педагогічної етики; 

− удосконалення систему атестації вчителів професійної освіти; 

− посилення вимог до практичної підготовки і досвіду роботи 

педагогів професійного навчання під час проведення національних 

кваліфікаційних іспитів вчителів; 

− впровадження стандартів педагогічної підготовки вчителів з 

подвійною кваліфікацією; 

− удосконалення системи відбору вчителів, професійно-технічну 

оцінку їхньої роботи та стандарти атестації; 

− забезпечення педагогами професійного навчання усіх закладів 

освіти відповідно до вимог співвідношення учнів і вчителів та структури 

закладу освіти; 

− впровадження для вчителів обов’язкового регулярного 

підвищення кваліфікації через проходження стажування на підприємствах; 

− підтримка і реалізація «технічних магістралей» між 

підприємствами та педагогічними колективами шкіл, запровадження 

фіксованої та мобільної зайнятості педагогів професійного навчання між 

школами та підприємствами, зокрема через неповний робочий день на 

підприємстві [85; 104]. 
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Окрему увагу варто приділити питанням удосконалення форм і 

методів професійного навчання обдарованих дітей, зокрема реалізації 

інноваційних моделей. Так, у КНР популяризується проєктне професійне 

навчання, ситуаційне навчання та модульне навчання, які реалізуються 

зазвичай для сприяння глибокій інтеграції сучасних інформаційних 

технологій та навчання обдарованих дітей, що, у свою чергу, сприяє 

підвищенню якості їхнього навчання і популяризації професійного 

навчання.  

Цікавим є досвід КНР у впровадженні гнучкої системи навчання та 

управління кредитними системами, а також підтримки учнів у їхній 

активній участі в соціальних практиках, інноваціях та підприємництві, а 

також у змагальній діяльності. 

Установлено, що сьогодні у КНР багато уваги приділяється 

поліпшенню змісту навчання і навчальних матеріалів. Так, запроваджується 

комплексний освітній механізм «свідоцтва про проходження курсу 

професійного навчання». Це означає, що учні, після проходження курсів 

отримують сертифікати про певний рівень оволодіння професійними 

навичками [28].  

Установлено, що система забезпечення якості професійної підготовки 

талановитих і обдарованих учнів  у КНР передбачає: 

− встановлення та покращення національних стандартів 

професійної освіти для вчителів; 

− заохочення місцевих органів влади до запровадження більш 

жорстких місцевих стандартів професійного навчання, заснованих на 

реальних умовах; 

− підтримка галузевих організацій та провідних підприємств для 

участі у розробці стандартів; 

− сприяння створенню системи діагностики та покращення 

педагогічної роботи у закладах освіти; 
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− посилення нагляду з боку місцевих органів влади за реалізацією 

професійної освіти, що передбачає оцінку здатності навчальних закладів 

реалізовувати професійну підготовку учнів відповідно до соціальних 

запитів; 

− поліпшення національної, провінційної та шкільної системи 

річних звітів про якість професійного навчання та залучення до нього 

обдарованих дітей і молоді; 

− використання результатів оцінки як важливої довідкової 

інформації для затвердження навчальних планів і реалізації великих 

проектів [46]. 

Установлено, що у КНР створюється бренд професійної освіти із 

китайськими особливостями, який реалізовується через кілька напрямів, 

зокрема варто назвати такі: 

− підвищення рівня китайсько-іноземної співпраці у сфері 

управління школами. Сьогодні уже успішно реалізується низка зразкових 

китайсько-закордонних кооперативних навчальних проєктів, встановлено 

співпрацю з міжнародними професійними навчальними закладами та 

організаціями високого рівня для проведення академічних досліджень, 

розробки стандартів.  

− розширення китайсько-закордонних платформ для 

співробітництва і обміну через всебічну реалізацію стратегії Всесвітньої 

організації професійних навичок та зміцнення співпраці з міжнародними і 

регіональними організаціями, зокрема ЮНЕСКО.  

− відкриття зарубіжних навчальних центрів, створення 

міжнародних галузевих організацій у сфері професійної освіти, 

запровадження закордонних програм навчання для викладачів професійних 

шкіл, які навчають талановитих учнів.  

− проведення міжнародних конференцій з професійної освіти. 
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− збільшення частки професійної освіти у таких проектах, як 

фонди навчання за кордоном, створення групи міжнародних професійних 

шкіл високого рівня, створення стандартів навчальних програм та 

навчальних ресурсів із міжнародного рівня.  

− включення професійної освіти до планів закордонного 

співробітництва як важливої частини або складової будівництва міст-

побратимів (провінцій та префектур) [88]. 

Таким чином, у системі професійного навчання талановитих учнів у 

КНР є певні труднощі та недоліки (відсутність чіткої нормативно-правової 

бази, відсутність освітніх ресурсів, жорстка централізація освітнього 

процесу та формування навчальних планів, надання переваги моделі 

прискореного навчання обдарованих учнів, незбалансований розвиток 

освіти для обдарованих в міських та сільських районах та інші), які 

вирішуються через кілька напрямів, зокрема: через удосконалення системи 

підготовки і перепідготовки педагогів, підтримку реалізації програм 

професійного навчання у школах, стимулювання підприємств і організацій 

до участі у системі професійної підготовки талановитої молоді, залучення 

професіоналів-практиків до викладання у закладах освіти, запровадження 

сертифікатних програм для обдарованих учнів, проведення конкурсів і 

конференцій, налагодження міжнародного співробітництва у сфері 

професійної підготовки молоді, удосконалення системи контролю якості 

освіти та деякі інші. 
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Висновки до розділу 2 

 

Професійне навчання у КНР регулюються «Законом Китайської 

Народної Республіки про професійну освіту» (1996 р.). Професійна освіта у 

Китаї включає професійно-технічну освіту, середню професійну освіту, 

вищу професійну освіту і професійну підготовку. «План реалізації реформи 

національної професійної освіти» (2019 р.) визначає, що професійна освіта 

– це тип освіти, а не рівень освіти, що є важливо для коригування статусу 

професійної освіти. Окрім сприяння модернізації системи управління 

професійною освітою та можливостей управління, вона має важливе 

стратегічне, політичне і практичне значення у КНР.  

Професійне навчання обдарованих учнів реалізується під час їхнього 

навчання у середній школі, де виокремлюються професійні та спеціалізовані 

класи. Основною метою загальноосвітніх шкіл в КНР є – формування 

висококваліфікованих робітничих кадри з професійно-технічним нахилом і 

підготовка учнів до вступу до закладів вищої освіти. Мета професійної 

освіти – задовольнити потреби людей у працевлаштуванні та об'єктивну 

потребу в робочих місцях, тим самим сприяючи розвитку трудової 

ефективності країни і прискоренню перебудову та трансформацію 

національної промислової структури.  

Установлено, що професійне навчання обдарованих учнів 

реалізується на таких рівнях: початкова професійна освіта – здійснювана на 

рівні неповної середньої школи і є складовою частиною дев'ятирічної 

системи обов'язкової освіти; середня професійна освіта – здійснюється на 

етапі старшої школи, яка також включає частину післядипломної 

професійної освіти і є основною частиною професійної підготовки у КНР; 

вища професійна освіта – здійснюється у закладах вищої освіти різних 

рівнів. 

У КНР з метою задоволення потреб обдарованих учнів у 

професійному навчанні передбачено розвиток інноваційних і прикладних 
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проєктів, реалізацію проєктів оновлення знань і заходи щодо підвищення 

кваліфікації, їх увідповіднення до поточного економічного і соціального 

розвитку, орієнтацію на ринок, інтеграцію виробництва і освіти, а також 

співробітництво між школами і підприємствами. 

Основними підходами до реалізації професійного навчання 

обдарованих учнів у КНР є такі: адаптовано типи обов'язкових курсів, 

необов'язкових курсів і факультативних курсів, запропоновано вивчати 

вибіркові дисципліни за різними напрямами професійного розвитку учнів;  

визначено кредитний коефіцієнт різних курсів; розроблено академічні 

стандарти якості; підвищено увагу до здатності учнів всебічно 

використовувати знання для вирішення практичних і професійних завдань; 

оновлено навчальні програми відповідно до потреб обдарованих учнів; 

посилено принцип вибірковості з надзвичайно широкого спектру 

навчальних дисциплін; залучено до викладання професіоналів-практиків; на 

базі шкіл створено окремі центри професійного навчання і досліджень, 

розроблено механізми спільного використання освітніх ресурсів і 

обладнання; зміст середньої освіти сформовано на принципах узгодження із 

змістом вищої освіти і професійно-технічної освіти; комплексна практична 

діяльність включає дослідницьку навчальну діяльність, громадські роботи, 

соціальну практику, соціальні послуги, заняття спортом або мистецтвом, 

набуття професійного досвіду тощо. 

Сучасна освіта для обдарованих дітей у Китаї базується на двох 

моделях «Прискорене навчання» та «Збагачене навчання». Переваги 

реалізації моделі прискореного професійного навчання: з соціальної точки 

зору, метод прискореного навчання скорочує цикл професійної підготовки 

обдарованих дітей і задовольняє соціальну потребу «швидко виховувати 

таланти»; з точки зору обдарованих дітей, цей метод повністю спрямований 

на розробку навчальних програм та забезпечення сприяння максимального 

використання інтелектуального потенціалу обдарованих дітей.  
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Збагачене навчання полягає у тому, що обдаровані діти навчаються у 

звичайному класі з дітьми одного віку, але вивчають розширений та 

поглиблений зміст професійних курсів. Шляхи реалізації збагаченого 

професійного навчання: викладання диференційованих навчальних 

програм; упровадження програми екстрактивної освіти, програми 

наставництва; реалізація поглибленого навчання. 

У КНР також реалізується Концепція «індивідуалізованої освіти», 

просунуте навчання і наукове навчання, котра має на меті розвиток 

особистих талантів і здібностей у багатьох галузях мистецтва, сучасних 

технологій, прогресивних галузях промисловості, виховуючи талановитих 

дітей як професійну еліту нації зі «звичками самодисципліни, здатності до 

самонавчання та особистісного професійного зростання» у поєднанні з 

«китайською душею і світоглядом».  

У школах КНР для професійного навчання обдарованих дітей 

використовують елементи дуальної освіти. Найбільш здібні учні 

безпосередньо працюють на підприємствах за моделлю навчання 

«підприємство-школа з двома викладачами». 

Школи КНР використовують різноманітні форми і методи організації 

освітнього процесу для обдарованих учнів, як-от: навчання на основі 

професійного досвіду; ознайомлення із передовими технологічними 

засобами і промисловими перетвореннями (безпілотні літальні апарати, 

промислові роботи, технології віртуальної реальності тощо); просвітницька 

робота з питань кар'єри для учнів початкової та середньої школи; залучення 

батьків до шкільної системи професійного навчання та деякі інші. 

Труднощі в організації професійного навчання обдарованих учнів у 

КРН: багато вчителів вважають за краще застосовувати викладання, 

орієнтоване на теорію, замість нових педагогічних стратегій, орієнтованих 

на учнів; відсутність чіткої нормативно-правової бази, яка б регулювала 

освіту для обдарованих; не достатня кількість освітніх ресурсів для 

професійної підготовки обдарованих учнів; висока наповнюваність класів; 
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навчальна програма залишається жорстко централізованою з точки зору 

використання підручників; підхід «підготовки до складання іспитів» 

негативно впливає на якість професійного навчання для обдарованих, яке 

часто вважається «другорядним» у порівнянні з теоретичною підготовко за 

програмами іспитів; перевага моделі прискореного навчання обдарованих 

учнів; незбалансований розвиток освіти для обдарованих в міських та 

сільських районах та деякі інші.  

Шляхи подолання труднощів та мінімізації недоліків в організації 

професійного навчання обдарованих учнів: реалізація концепції «подвійної 

освіти для обдарованих»; інтеграція промисловості та освіти, співпраця 

школи і підприємства; дотримання ринкової орієнтації професійної 

підготовки обдарованих учнів, сприяння їхній подальшій зайнятості; 

забезпечення планування професійної підготовки учнів у школах; 

орієнтація на практичну підготовку та оволодіння уміннями; створення 

розвиваючого освітнього середовища; закріплення позиціонування видів 

професійної освіти, адаптація її до регіональних умов розвитку 

промисловості та координація паралельного розвитку професійної і 

загальної освіти обдарованих дітей; двостороння та багатостороння 

технічна співпраця з висококласними підприємствами; створення платформ 

для інновацій у галузі технологій, спеціалізованих інститутів передачі 

технологій та наукових парків, бізнес-інкубаторів та старт-ап центрів для 

обдарованих учнів у галузі технологічної модернізації та деякі інші. 
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РОЗДІЛ 3. ПОРІВНЯЛЬНИЙ АНАЛІЗ ОРГАНІЗАЦІЇ 

ПРОФЕСІЙНОГО НАВЧАННЯ ОБДАРОВАНИХ УЧНІВ В КНР ТА 

УКРАЇНІ 

 

3.1. Аналіз професійного навчання обдарованих учнів у школах 

України на сучасному етапі 

 

Загальновідомо, що на сучасному етапі розвитку освіти в Україні 

професійна підготовка дітей і молоді реалізується на основі нормативно-

правових актів, зокрема, Закону України «Про освіту», Закон України «Про 

професійно-технічну освіту», які регулюють правові, фінансові та 

організаційні аспекти діяльності та розвитку системи професійної та 

професійно-технічної освіти, визначають умови професійної самореалізації 

дітей і молоді, а також шляхи забезпечення потреб суспільства у розвитку 

промисловості та її забезпеченні кваліфікованими робітниками [9, 10]. 

Професійне навчання – невід’ємна частина української системи 

освіти. У системі професійного навчання діти і молодь можуть набувати 

знання, навички та вміння за тією чи іншою професією, отримувати 

професійну кваліфікацію у закладах професійного навчання.  

Важливою перевагою професійного навчання в Україні є його 

гнучкість та швидке реагування на потреби ринку праці: у закладах освіти 

можуть навчатися не лише діти і підлітки, а й дорослі, які хочуть здобути 

кваліфікацію чи змінити свою кар'єру. Навчання може реалізовуватися за 

повними або скороченими програмами підготовки. 

Система професійного навчання в Україні побудована на ступеневій 

основі. До системи професійної освіти входять заклади професійно-

технічної освіти, фахової передвищої та вищої освіти, професійні школи, 

центри, а також наукові, науково-методичні та методичні організації. Разом 

з тим, варто зазначити, що на відміну від КНР, в України заклади загальної 
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середньої освіти не входять до системи професійного навчання, тому їхня 

діяльність не передбачає програми реалізації професійної освіти [25].  

Зазначимо, що сьогодні у змісті шкільної підготовки впроваджено 

елементи професійної підготовки учнів, яка реалізовується через такі 

навчальні дисципліни як «Трудове навчання», «Технології», 

«Інформатика», «Людина, світ і професія», «Основи сучасного 

виробництва» та інші. 

Установлено, що система професійного навчання учнів 

загальноосвітніх закладах поділена на певну систему взаємопов’язаних 

компонентів, які об'єднані загальною метою. Так, основними компонентами 

системи є: трудове навчання, трудове виховання, профорієнтація, суспільно 

корисна і продуктивна праця, профільне і професійне навчання, науково-

технічна діяльність, художня творчість і сільськогосподарське дослідництво 

[22]. 

Трудове навчання є навчальним предметом та невід’ємною частиною 

загальної науково-технічної освіти та системи виробничого навчання учнів. 

Це система організації навчання, яка поєднує загальні знання учнів і їхні 

практичні здібності та навички для застосування їх у повсякденному житті 

та майбутній професійній діяльності. Трудове навчання сприяє вихованню 

в учнів поваги до трудової діяльності, консультуванню з питань кар'єри, 

загальному розвитку особистості, реалізації особистих якостей, оволодінню 

відповідними когнітивними методами [18].  

Установлено, що на сучасному етапі розвитку реорганізація трудового 

навчання у школах України включає:  

− посилення творчої спрямованості трудового навчання;  

− урахування науково-технічного прогресу; 

− урахування вікових особливостей учнів; 

− урахування соціально-економічних умов розвитку промисловості 

та регіональних особливостей; 

− оптимальне поєднання загальної та спеціальної підготовки; 
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− поступове посилення складності та проблемної спрямованості, 

концентрація на оволодінні загальними методами роботи з використанням 

нових інформаційних технологій виробництва [9; 12; 17]. 

Трудове виховання є важливою частиною виховного процесу у 

сучасних школах. Це педагогічна система впливу, яка спрямована на 

формування в учнів цінностей по відношенню до роботи, працівників, 

результатів роботи, особистої моралі та якостей: чесність, людська гідність 

та особиста відповідальність, працьовитість, підприємливість, 

ефективність, свідомість, порядність, професійність та дисциплінованість, 

здатність приймати важливі рішення в умовах невизначеності, мобільність, 

творчий підхід до роботи, вміння відстоювати свої права на конкурентному 

ринку праці. Трудове виховання реалізується не через спеціальні заходи, а 

через організацію трудової діяльності і виробничого навчання у освітньому 

процесі [19]. 

Формування зазначених виховних аспектів та якостей особистості має 

свої особливості на кожному етапі трудового розвитку. У початковій школі 

це розвиток сталого інтересу до роботи, дисципліни, акуратності та уваги. 

У середній школі метою трудового виховання є формування у школярів 

соціально значущої трудової мотивації, розвиток науково-технічного 

мислення, потреби у творчій роботі, працьовитості, активної, самостійної та 

вирішальної здатності. У старших класах – уміння орієнтуватися у ринкових 

відносинах, навичок проектування, підготовки до майбутньої трудової 

діяльності, усвідомлений вибір професії, формування високої моралі та волі 

у трудовій діяльності тощо [24]. 

Професійна орієнтація – це загальна система соціально-економічних, 

правових, психологічних, освітніх, медичних фізіологічних та виробничо-

технічних заходів, спрямована на активне, мобільне та індивідуально 

орієнтоване професійне самовизначення і професійну підготовку учнів з 

урахуванням своєї подальшої реалізації на ринку праці, а також формування 

здатності до самоствердження у професійній діяльності. Професійна 
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орієнтація є комплексною науково-практичною системою особистісної і 

соціальної взаємодії, що поєднує в собі процеси професійного визнання і 

аналізу, діагностики психофізіологічного характеру, самоаналізу, 

самоосвіти. Професійна орієнтація повинна реалізовуватись з дитячих 

садків та початкових шкіл, а також у сімейному вихованні на основі 

принципів демократизації та гуманізації [22].  

Профільне навчання – це диференційована освіта, заснована на 

професійній автономії старшокласників, що враховує освітні потреби, 

схильності та здібності учнів, створення передумов для навчання, а також 

розробку цілей, змісту та освітніх процесів. Метою профільного навчання є 

надання молодим людям рівних можливостей для здобуття загальної та 

професійної освіти, неперервної освіти, виховання здатності до 

самореалізації, професійного розвитку та мобільності в контексті сучасного 

розвитку суспільства. Профільне навчання покликане дати 

старшокласникам наукові та практичні навички, залучити їх до 

дослідницької та пошукової діяльності, а також розвинути їх інтелектуальні, 

психологічні, творчі, моральні, фізичні та соціальні якості, прагнення до 

саморозвитку та незалежності. Установлено, що сьогодні учні старших 

класів проходять профільну підготовку за такими основними напрямами, 

як-от: соціально-гуманітарний, природничо-математичний, технології, 

мистецький, спортивний та їх комбінації [16]. 

Професійне навчання – це процес оволодіння певним рівнем 

трудових, загальновиробничих та конкретно професійних знань, навичок і 

умінь, професійної етики та відповідних важливих професійних і 

особистісних якостей, що визначають незалежність, ініціативність та 

підприємливість, а також здатність до професійної мобільності працівників. 

Професійне навчання засноване на спільній науковій та інженерній освіті, 

щоб гарантувати перехід від наукової діяльності до професійної. 

Професійне навчання реалізовується у закладах професійно-технічної і 
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фахової передвищої освіти, у закладах вищої освіти, у навчально-

виробничих майстернях, професійних училищах, на спецкурсах тощо. 

Продуктивна праця – це діяльність учнів, яка має суспільну користь, 

спрямовану на охорону природних, історичних та культурних пам'яток, 

озеленення навколишнього середовища, оснащення навчального процесу 

наочними посібниками та навчальними матеріалами тощо. Організація 

робочих груп дітей та молоді, а також інші види колективної діяльності 

сприяють моральному, економічному, екологічному, естетичному та 

фізичному вихованню школярів [27]. 

Продуктивна праця школярів доцільна, економічно виправдана і 

соціально необхідна. У ній застосовуються принципи технології 

виробництва, що якнайкраще задовольняє професійні потреби учнів, їхній 

фізичний та розумовий розвиток. Продуктивна праця спрямована на 

формування повноцінної особистості, що по суті відповідає правилам 

організації праці у певній виробничій сфері. Участь у цьому виді діяльності 

може сприяти формуванню менталітету та моральності школярів, а також 

реальній підготовці до професійної діяльності в галузі матеріального 

виробництва і послуг, сприяти створенню позитивної життєвої позиції. 

Зв'язок навчання та продуктивної роботи школярів – один із основних 

принципів викладання природничих наук. Продуктивна праця молодших 

школярів має бути пов'язана з життєвими проблемами. Доцільно 

заохочувати участь школярів у системі соціальних та виробничих відносин 

із дотриманням санітарно-гігієнічних норм, вимог охорони праці та техніки 

безпеки, психофізичних характеристик, тенденцій та інтересів студентів 

[26]. 

Художня творчість учнів є цілеспрямованою діяльністю, яка 

покликана до отримання нових результатів у галузях науки, техніки та 

мистецтва через реалізацію творчого підходу до професійної діяльності, 

позитивної життєвої позиції майбутніх фахівців, їхніх творчих здібностей, а 

також формування готовності до винахідництва, раціоналізації, 
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дослідницької діяльності, незалежного мислення, прийняття незвичних 

рішень, продукування нових ідей. Типи такої творчості включають наукові 

дослідження та раціоналізаторську діяльність, художню творчість у галузі 

декоративно-ужиткового мистецтва і дизайну [14]. 

Сільськогосподарські дослідження – це цілеспрямована практична 

діяльність учнів, щодо вивчення дикої природи, шляхів підвищення 

врожайності сільськогосподарських культур, продуктивності тваринництва, 

визначення способів підвищення економічної рентабельності, екологічної 

безпечності. Такий вектор професійної підготовки реалізується через 

дослідницьку діяльність на присадибних ділянках, у шкільному лісівництві, 

на мікро-фермах, у теплицях тощо. Шкільне професійне навчання, особливо 

у сільській місцевості, максимально можливою мірою поєднується із 

сільськогосподарськими дослідженнями у поєднанні із творчістю в галузі 

науки і технологій, що є провідним фактором у розвитку творчих навичок 

та занять для школярів. 

Таким чином, професійна підготовка школярів у загальноосвітніх 

закладах освіти реалізовується через кілька окремих напрямів. Але жоден з 

них не формує навичок конкретної професії. Разом з тим зміст такої 

підготовки не передбачає спеціальної навчальної діяльності з обдарованими 

учнями, не спрямований на виявлення талантів. 

Система професійного навчання в Україні має східчасту структуру, в 

основі якої лежить кваліфікація випускників закладів освіти. Разом з тим, 

заклади професійної освіти мають різну спрямованість та навчають за 

сотнями спеціальностей. Станом на 1 січня 2021 року в Україні налічується 

708 закладів професійної освіти, більшість з яких розташовані у 

Дніпропетровській, Львівській і Донецькій областях. 

Важливо зазначити, що розвиток інклюзивної освіти у професійних 

закладах освіти створює умови для навчання людей із особливими освітніми 

потребами. На реалізацію інклюзивного професійного навчання 

виділяються спеціальні субсидії з державного бюджету. Ці кошти 
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використовуються для реформування програм професійної підготовки, 

проведення спеціальних заходів корекції психологічного і фізіологічного 

розвитку [28]. 

Установлено, що однією з причин реформи професійного навчання є 

потреба у висококваліфікованих кадрах для задоволення вимог 

українського ринку праці. Сьогодні роботодавці готові платити 

кваліфікованим працівникам гідну заробітну плату, створювати комфортні 

умови праці та оснащувати їх сучасними матеріалами. Однак образи та 

стереотипи, пов'язані з професійною освітою, часто зводять нанівець 

переваги цього типу освіти. Крім того, обладнання та технології 

професійних закладів освіти потребують удосконалення та інвестицій, що 

дасть змогу учням працювати за високоякісним обладнанням, яке вони 

використовуватимуть на виробництві. 

Установлено, що реформа професійної освіти України передбачає 

масштабне перезавантаження системи. Це супроводжується не лише 

модернізацією інфраструктури, а й змінами в освітніх стандартах та 

інституційній підготовці педагогів. Так, у 2020 році Міністерством освіти і 

науки було прийнято «Стратегію розвитку професійної (професійної) освіти 

до 2023 року», в якій визначено чотири основні напрями розвитку галузі: 

• створення ефективної системи управління та фінансування; 

• покращення змісту і якості професійного навчання; 

• розвиток державно-приватного партнерства; 

• популяризація галузі [28] 

Ідеї, закріплені у стратегії, обґрунтовують цілі сучасної концепції 

реформування професійної освіти до 2027 року. Підтримка реформ на 

національному рівні значно розширила горизонти модернізації 

професійного навчання. Зокрема, передбачено створення Комітету з 

розвитку професійного навчання як консультативно-дорадчого органу. 

Очікується, що цей орган зробить вагомий внесок у модернізацію галузі та 

надасть додаткові інструменти для високоякісного навчання кваліфікованих 
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робітників. Він також має поєднати зусилля всіх, хто займається питаннями 

професійного навчання. 

У рамках реформи системи професійного навчання планується 

розробити стандарти професійного навчання для кількох галузей навчання, 

оновити курси та підвищити кваліфікацію вчителів. Інші механізми 

включають посилення практичної складової навчання. З цією метою 

Міністерство освіти і науки продовжує розширювати дуальне навчання. Це 

гнучкіша і сучасна форма навчання, яка передбачає, що здобувачі освіти 

отримують знання у реальних виробничих умовах у поєднання з вивченням 

теоретичних матеріалів у закладі освіти [21]. 

У ході наукового пошуку установлено, що сьогодні в Україні активно 

популяризується і пропагується професійне навчання дітей і молоді. Варто 

зазначити, що реалізації цієї ідеї сприяє організація низки заходів і 

державних просвітницьких програм. Зокрема, зазначимо, що у 2021 р. було 

організовано і проведено Всеукраїнський тиждень професійної освіти. У 

рамках тижня було презентовано пропозиції Програми «Erasmus+» щодо 

професійного навчання і фахової передвищої освіти. Також було обговорено 

питання щодо організації змішаного навчання у закладах професійної 

освіти, наприклад, презентовано інструменти дистанційного навчання і 

мобільні застосунки для ефективної організації професійного навчання, 

доступу до навчальних матеріалів поза закладами освіти, забезпечення 

інтерактивності освітнього процесу [30].  

У межах досліджуваної проблеми варто зазначити, що в Україні 

розроблено експертну платформу Career Hub для кар’єрного розвитку 

молоді. Зазначена платформа об’єднує молодь, державні і приватні заклади 

професійної освіти, державні органи влади та роботодавців з метою 

кар’єрного розвитку молоді. Установлено, що платформа реалізовує такі 

ключові напрями діяльності: 

− професійна орієнтація дітей та молоді, допомога в обранні 

професії та плануванні кар’єри; 
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− розвиток м’яких і професійних навичок; 

− сприяння ефективному працевлаштування; 

− психологічна підготовка до майбутньої професійної діяльності 

за обраним фахом [14]. 

Варто зауважити, що Міністерство освіти і науки України співпрацює 

з приватними і державними компаніями і організаціями, щоб забезпечити 

високу якість професійної освіти та отримати більше можливостей для 

розвитку професійної освіти та її орієнтації на сучасні технології та 

технологічні ресурси. 

Установлено, що співпраця ведеться у таких основних напрямах: 

− розробка планів реформування системи професійного навчання 

та розробка стандартів професійного навчання; 

− консультування  з питань, що становлять спільний інтерес; 

− участь у спільних заходах: конкурсах, виставках, конференціях, 

круглих столах тощо; 

− забезпечення механізмів працевлаштування випускників 

професійних та академічних установ; 

− розробка рекомендацій для роботодавців та навчальних 

закладів щодо підвищення професійної кваліфікації випускників; 

− залучення великих організацій до надання спонсорської 

допомоги професійними закладам освіти; 

− забезпечення практичного навчання для здобувачів 

професійних закладів освіти, а також підготовка вчителів професійного та 

виробничого навчання; 

− присудження індивідуальних галузевих грантів для 

обдарованих учнів; 

− проходження стажування викладачів у промислових установах 

та на підприємствах; 
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− поширення інформації, що стосується розвитку професійного 

навчання, просування та популяризації у ЗМІ та їх мережевих ресурсах [6]. 

Сьогодні Міністерство освіти і науки України продовжує 

модернізувати систему професійного навчання і запроваджує національні 

стандарти для деяких професій на основі модульних можливостей і 

компетентного підходу. Такий підхід заснований на певних можливостях, є 

комплексним методом розробки змісту навчання для конкретної професії, 

спрямований на придбання знань, навичок та умінь, необхідних для даної 

посади. Зазначимо, що навчальний модуль – це окремий підрозділ, що 

базується на професійних стандартах. Він містить навчальні матеріали, 

необхідні для отримання ключових умінь та навичок, прив'язаний до 

певного рівня кваліфікації. Підтвердити доступ до навчального модуля 

можна за допомогою відповідних документів (сертифікати, сертифікати, 

сертифікати) [18]. 

Зазначимо, що визнані національні стандарти впроваджуються у 

закладах професійної освіти, незалежно від їхньої форми власності та 

підпорядкування, на підприємствах, в установах та організаціях, що 

займаються підготовкою або навчанням кваліфікованих робітників. 

Особливостями освітніх стандартів, розроблених на модульно-

компетентнісній основі є такі: 

− відсутність типових освітніх програм, стандартних курсів 

академічних предметів чи виробничого навчання; 

− визначення спільно з закладами освіти та роботодавцями 

переліку навчальних дисциплін; 

− розробка навчальних програм спільно з закладами освіти та 

роботодавцями і з урахуванням регіональних потреб; 

− розробка освітнього контенту відповідно до модулів  [20]. 

У контексті дослідження варто зазначити, що сьогодні в Україні 

популярності набуває дуальне навчання у закладах професійної освіти. 

Завдяки реалізації програм дуального навчання випускники професійних 
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закладів освіти, які навчались за дуальною формою, вже вміють працювати 

з професійним обладнанням та технікою, розумують усі виробничі та 

технологічні процеси, мають досвід співпраці із досвідченими фахівцями. 

Завдяки цьому випускники дуальних програм навчання отримують 

пропозиції від роботодавців щодо працевлаштування на тому підприємстві, 

де вони проходили підготовку під час навчання. 

Разом з тим, варто зазначити, що програми дуального навчання у 

сфері професійної підготовки в Україні реалізуються як експериментальні 

та потребують удосконалення. Установлено, що реалізують дуальне 

навчання такі заклади освіти: ДНЗ «Львівське вище професійне художнє 

училище», «Навчально-методичний центр професійно-технічної освіти у 

Львівській області», ВПУ №33 м. Києва та деякі інші. 

Об’єктивний науковий пошук довів, що професійна освіта в Україні 

має певні труднощі і проблеми. Першою з них варто назвати необхідність 

підвищення рівня знань, умінь і навичок учнів закладів професійної освіти. 

Тут слід зазначити, що сучасна педагогічна наука визнає всеосяжну 

розробку нових способів дій на основі набутих знань, навичок та умінь як 

основну мету навчання у кожному закладі освіти. У професійних 

навчальних закладах метою навчання є створення нової форми професійної 

діяльності [24]. 

Ще однією з нагальних проблем професійної освіти є формування, 

розвиток і збереження важливих професійних та соціально значущих 

якостей випускників професійних закладів освіти. 

Зазначимо, що як у КНР, так і в Україні досить гострого стоїть питання 

про престижність та суспільну оцінку професійній світі. Оскільки в обох 

країнах професійна освіта вважається «нижчою» за рівнем у порівнянні з 

так званою класичною академічною підготовкою. 

У той самий час ці проблеми виникають на основі головного 

суперечності у професійному навчанні – це протиріччя між 
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індивідуальними потребами здобувачів освіти в оволодінні певною 

професією та потребою економіки у певних кваліфікованих кадрах. 

На наше переконання, для вирішення означених проблем потрібно 

розвивати професійне навчання обдарованих дітей і молоді, залучати їх до 

професійного навчання ще зі школи, мотивувати їх до оволодіння певними 

професійними уміннями і навичками. 

Установлено, що у сучасних українських школах головною вимогою 

до вчителів щодо роботи з обдарованими дітьми є трансформація 

педагогічної свідомості. Тобто сьогодні змінено колишні стереотипи 

сприйняття (учень, навчальний процес, самість), спілкування та поведінки 

(інтерактивний метод) та остаточний метод навчання і виховання, які 

сформувалися у цього вчителя [17]. 

Установлено, що серед основних напрямів співпраці з обдарованими 

учнями у сучасній школі України можна назвати такі: 

− збільшення частки самостійної діяльності обдарованих учнів за 

умови урахування оптимального обсягу додаткового навантаження 

обдарованих учнів; 

− збільшення кількості завдань поєднується із обов’язковим 

збільшенням складності, що сприяє інтелектуальному розвитку і 

оволодінню навичками практичної діяльності; 

− розвиток здатності школярів виділяти головне, вирішувати 

проблемні ситуації у процесі навчання, знаходити креативні рішення, 

аналізуючи і систематизуючи навчальні матеріали, виділяючи головне, 

суттєве й цікаве для них особисто з метою забезпечення зростання творчої 

діяльності та самовдосконалення; 

− використання диференційованих методів навчання, що 

стимулює розвиток творчих здібностей учнів, спонукає талановитих учнів 

проводити творчі дослідження; 

− психологічне консультування щодо розробки індивідуальної 

траєкторії навчання обдарованих учнів [14; 19; 28]. 
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Зазначимо, що у сучасній школі основним принципом ефективної та 

правильної роботи обдарованих учнів є правильність підбору навчальних 

курсів. Ці курси, як правило, якісно відрізняються від курсів, призначених 

для дітей із середніми здібностями, але ця відмінність не повинна 

досягатися за рахунок збільшення кількості навчальних матеріалів, 

швидкості навчання або вивчення змісту навчальних дисциплін старших 

класів. Звертаючи увагу на якісні характеристики навчання обдарованих 

дітей, визначимо вимоги до змісту навчання: 

− вивчення додаткових навчальних дисциплін відповідно до 

інтересів учнів; 

− забезпечення мультидисциплінарності; 

− урахування темпу і стилю навчання обдарованих учнів; 

− сприяння глибокому розумінню навчального матеріалу. 

У ході наукового пошуку також було з’ясовано загальні принципи 

розробки змісту освіти для обдарованих дітей: 

− відповідальність школи за навчання обдарованих учнів; 

− урахування «сильних» і «слабких» сторін обдарованих учнів; 

− формування позитивної самооцінки і зменшення надмірної 

самокритики; 

− взаємодія школи і сім’ї; 

− відповідність інтересам та потребам дітей; 

− поступова ускладнюваність завдань; 

− урівноважуваність та сприяння загальному розвитку з 

урахуванням потреб у фізичному та емоційному розвитку, спілкуванні; 

− розвиток наполегливості, ініціативності, творчості [22; 28]. 

Разом з тим у межах досліджуваної проблеми варто наголосити на 

тому, що навчальна програма для обдарованих дітей має бути спрямована 

на розвиток у них загальних навичок, а саме: пізнавальних навичок та 

здібностей, засвоєння великої кількості інформації, значного словникового 
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запасу, застосування отриманих знань у нових умовах та уміння 

обґрунтовувати причини і наслідки певних явищ, виявлення залежних і 

прихованих зав’язків, уміння робити висновки, інтегрувати та синтезувати 

інформацію, бажання вирішувати складні проблеми, розуміти складні 

поняття, розрізняти нюанси, використовувати альтернативні засоби для 

пошуку інформації та аналізу ситуацій, вміння оцінювати процес та його 

результат, здатність прогнозувати наслідки, думати та висувати гіпотези, 

застосовувати ідеї на практиці, мислити критично і генерувати нові ідеї. 

У ході наукового пошуку з’ясовано, що для організації ефективної 

роботи з обдарованими учнями вчителі: 

− Використовують систему опитування та анкетування 

обдарованих дітей для з’ясування їхніх інтересів. 

− Визначають навички учня за такими параметрами: 

характеристики уваги; характеристики мислення; характеристики пам'яті; 

характеристики темпераменту з урахуванням організованої навчальної 

діяльності. 

− Адаптують плани проведення уроків з урахуванням 

диференціації навчання обдарованих учнів. 

− Використовують мотивування та заохочення для стимулювання 

пізнавальної діяльності обдарованих учнів. 

− Використовують самостійні творчі завдання. 

− Поєднують теоретичні знання з практичною підготовкою: 

науковий пошук істини, експерименти, спостереження та аналіз тощо [17; 

19]. 

Таким чином, робота з обдарованими учнями в українських школах 

передбачає диференціацію та поступове ускладнення завдань. Разом з тим 

вона вимагає серйозної підготовки вчителя, зокрема, за різними напрямами: 

створення комфортного освітнього середовища щоб успіхи обдарованих 

учнів викликали не ревнощі або роздратування, а повагу однокласників; 
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об’єктивність оцінювання і помірна вимогливість; готовність до 

максимального розвитку знань, умінь і навичок обдарованих учнів. 

Проте проведений науковий пошук довів, що сьогодні в Україні не 

достатньо уваги приділяється професійному навчанню обдарованих учнів у 

школах. Шкільна робота з обдарованими дітьми зосереджена на їхніх 

академічних успіхах, участі у предметних олімпіадах, конкурсах наукових 

робіт, а також успішному складанні іспитів та зовнішнього незалежного 

оцінювання на максимально високі бали. Разом з тим, обдаровані учні 

оволодівають необхідними професійними знаннями та уміннями у системі 

позашкільної освіти, зокрема, у художніх і творчих студіях, станціях юних 

техніків, біологічних станціях тощо. Зважаючи на це, актуальним є 

впровадження позитивного досвіду КНР у заклади середньої освіти 

України, де професійна підготовка учнів здійснюється у межах шкільного 

освітнього процесу, починаючи з середньої школи. 

 

3.2. Перспективи впровадження китайського досвіду 

професійного навчання обдарованих дітей у систему освіти України 

 

Як зазначено вище, позитивний досвід шкіл КНР щодо реалізації 

професійного навчання обдарованих учнів потребує творчого використання 

та впровадження в освітній процес закладів загальної середньої освіти та 

закладів фахової передвищої освіти України. Варто зауважити, що деякі з 

позитивних практик КНР частково вже впроваджуються і в Україні, а деякі 

тільки чекають своєї реалізації в освітньому процесі. 

Розглянемо практики, які вже частково впроваджені, але потребують 

подальшого удосконалення. Так, зокрема, серед таких варто назвати 

практику реалізації дуального навчання. Варто зазначити, що дуальне 

навчання здійснюється у закладах фахової передвищої освіти України у 

якості експерименту та потребує більш широкого і ґрунтовного 

впровадження та підтримки на законодавчому рівні. Разом з тим практика 
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дуального навчання у загальноосвітніх школах взагалі відсутня, тоді як у 

КНР реалізовуються елементи дуального навчання у середніх професійних 

школах. Таким чином, дуальне навчання в Україні потребує удосконалення 

за такими напрямами: 

− розробити стандарти для которкотермінового навчання 

обдарованих учнів на робочому місці в рамках середньої професійної освіти 

та навчання; 

− запропонувати ретельно продумане використання фінансових 

стимулів для обдарованих учнів з метою їх активного залучення до 

дуального навчання; 

− сформувати типові угоди або контракти на навчання на робочому 

місці, які роз’яснюють права та обов’язки стажистів і навчальних компаній; 

− спільно з роботодавцями розробити стандарти навчання на 

робочому місці, у тому числі для обдарованих учнів; 

− заохочувати місцеві асоціації навчальних підприємств до 

управління та підтримки навчання на робочому місці у системі фахової 

передвищої освіти; 

− розробити механізм для заохочення роботодавців до участі у 

формулюванні правил, узгодженні організації курсів професійної 

майстерності для обдарованих учнів, підтримці навчання на робочому місці; 

− зважаючи на великі відмінності у доступних засобах на освіту 

між регіонами, найбільш віддаленим регіонам слід надавати додаткові 

ресурси (фінансові, людські), щоб залучити їх до системи професійного 

навчання обдарованих учнів на робочих місцях; 

− забезпечити фахову підготовку педагогів щодо реалізації 

дуального навчання; 

− встановити стандарти якості, які всі регіони та всі школи України 

можуть досягти, як доповнення до основних національних шкільних 

стандартів; 
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− забезпечити поєднання програм професійної освіти та навчання, 

що відображають переваги обдарованих учнів та потреби роботодавців; 

− розробити механізми консультування з роботодавцями для 

управління портфелем навичок, визнаючи інформаційні проблеми; 

− посилити координацію у наданні професійної освіти та навчання 

обдарованих учнів на державному, регіональному та місцевому рівнях [3; 6; 

7]. 

Окремої уваги потребують аспекти, які ще не впроваджено у практику 

діяльності вітчизняних ЗВО. Зокрема, це питання підтримки професійного 

навчання обдарованих дітей. На макрорівні система підтримки, що 

надається КНР для обдарованої молоді та дітей, є системою перевернутого 

трикутника. Знизу вгору це: підтримка в класі, взаємодопомога між 

школами, допомога з боку регіональної або місцевої влади на підставі даних 

регіональної або місцевої влади та допомоги на національному рівні. 

Провайдери на кожному рівні повинні ураховувати, що кожен рівень влади 

та управління може надати обдарованим учням для підтримки. Після 

виявлення талановитого учня йому надається допомога у побудові такої 

піраміди. На національному рівні передбачено надання допомоги всім 

виявленим талановитим дітям через шкільні асоціації та товариства, а 

послуги регіонального рівня надають центри передового досвіду.  

На мікрорівні національна та регіональна підтримка освіти знаходить 

своє відображення в освітній політиці та програмах для обдарованих дітей. 

Так, при школах створюються центри професійного навчання, спеціально 

обладнані кабінети професійного навчання, які отримують фінансову 

підтримку від місцевої влади. У деяких невеликих районах також було 

створено центри удосконалення, які відповідають за професійний розвиток 

талановитих учнів, готують інструкторів професійного навчання. Крім того, 

уряд вклав кошти у розробку серії тестів світового рівня, щоб спонукати 

обдарованих дітей країни змагатися з учнями з інших країн.  
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КНР надає великого значення професійній освіті обдарованих дітей, 

але загалом шкільна освіта призначена для навчання усіх дітей і відповідає 

потребам кожного з них. Таким чином, підвищується загальний освітній 

рівень та очікування від школи, збагачується шкільна програма та 

створюється позитивна шкільна культура. Водночас, це може посилити 

підтримку батьків шкільній роботі. У КНР навчають школи застосовувати 

відповідні та диференційовані методи навчання учнів і сприяти їхньому 

розвитку, орієнтуючись на підтримку обдарованих дітей. 

Реалізація перелічених заходів сприятиме формуванню підтримки 

освіти обдарованих дітей, сприятиме його систематизації та організації, що 

включає освітню і фінансову підтримку обдарованих дітей та молоді, а 

також надання можливостей для професійного навчання вчителів і 

відповідного персоналу. 

На наше переконання, надзвичайно цікавим є досвід КНР щодо 

формування змісту професійного навчання у школах. Так, зокрема, 

впровадження в Україні потребує перевірений китайським досвідом 

принцип трансформації від оцінки фактичних знань, до оцінки творчих і 

новаторських ідей, умінь і навичок дітей [48]. Також актуальним для нашої 

держави є довід КНР у питаннях реформування навчальних програм для 

базової освіти (дошкільна, початкова та середня) з огляду на професійну 

орієнтацію і навчання обдарованих учнів. Це може бути реалізоване через 

залучення кожного учня в активне дослідницьке навчання замість пасивного 

і механічного запам’ятовування, підвищення гнучкості і різноманітності 

курсів для задоволення індивідуальних потреб учнів, підвищення 

адаптованості навчальних програм для учнів із різних регіонів. 

Варто зазначити, що формування змісту професійного навчання 

обдарованих учнів повинно переслідувати такі завдання: адаптація до 

навчання продовж життя, зв’язок змісту освіти із соціальним і технічним 

прогресом, орієнтація на інновації і практику, пристосовування змісту 

освіти до соціальних потреб, реалізація навчання через співпрацю, 
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забезпечення ефективної системи оцінювання, що поєднує академічну 

успішність учнів і показники особистого зростання, розробка навчальних 

програм відповідно до потреб регіону [50]. 

Так, досвід КНР переконує, що реформування змісту професійного 

навчання обдарованих учнів та їх активне залучення до вивчення 

професійно орієнтованих дисциплін реалізовується через адаптацію 

обов’язкових курсів, необов’язкових курсів і факультативних курсів, 

вивчення вибіркових дисциплін за різними сферами промисловості, техніки, 

мистецтва, що забезпечує формування індивідуальної освітньої траєкторії 

обдарованих школярів. Зміст професійного навчання школярів повинен 

постійно удосконалюватися, зокрема оновлюватися за рахунок введення 

додаткових дисциплін, ураховуючи інтереси учнів та потреби регіону у 

підготовці трудових резервів [38]. 

Зазначимо, що доцільним для впровадження в Україні є досвід КНР у 

підходах формування змісту освіти. Так, навчальні програми повинні 

розширювати навчальні дисципліни по низхідній, тобто кожен предмет 

повинен включати ряд незалежних модулів, які відображають логічний 

зв’язок змісту предмета. Відповідно до цього факультативні курси та 

залікові одиниці зможуть ураховувати потреби обдарованих учнів. 

Зазначимо, що впровадження курсів за вибором і кредитно-

рейтингової системи не тільки гарантуватиме обдарованим учням шкіл 

право вибору, але також підтримуватиме академічну свободу та право 

автономії для вчителів і закладів освіти. Разом з тим варто ураховувати 

принцип  реконцептуалізації, який забезпечить участь самих учнів та 

вчителів у розробленні навчальних програм. Так, вчителі можуть 

коригувати зміст обов'язкових предметів, розробляти шкільні модулі за 

вибором, у тому числі циклу професійної підготовки. Учні, у свою чергу, 

можуть складати свої власні навчальні плани і самостійно обирати 

навчальні курси. Разом з тим, школи, складаючи шкільну навчальну 

програму, повинні враховувати фахову і професійну підготовку вчителів. 
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Так, у молодших класах школи в основному повинні вивчатися обов’язкові 

курси і лише потім поступово додаватися вибіркові, зокрема, й 

професійного спрямування. 

На нашу думку, вартим уваги є й досвід КНР щодо розробки 

спеціального керівництва для учнів з вибору курсів для того, щоб допомогти 

їм складати індивідуальні освітні траєкторії [50]. Це сприяє адаптації учнів 

до системи вибору курсів, сприяє їх свідомому обранню і поєднанню з 

нормативними дисциплінами. Перелік вибіркових навчальних дисциплін 

також повинен включати різні напрями професійної підготовки, наприклад, 

у КНР – це мовознавство, культурологія, мистецтво, технології, 

суспільствознавство, геологія, морська справа, туризм, хімічна 

промисловість, експериментальна хімія, біотехнології, мультимедійні 

технології, штучний інтелект, електронні технології управління, 

виробництво роботів, сучасні сільськогосподарські технології, 

автомобілебудування, архітектура та дизайн, спорт, медицина тощо [50]. 

Установлено, що на базі шкіл КНР створено окремі центри 

професійного навчання і досліджень, розроблено механізми спільного 

використання освітніх ресурсів і обладнання. Такий підхід забезпечує 

широкі можливості для професійного розвитку і зростання обдарованих 

учнів, надає їм можливість користуватися професійним обладнанням у 

межах шкільних факультативів. 

Вартим уваги і творчого впровадження є принцип формування змісту 

середньої освіти, узгоджуючи його із змістом вищої освіти і професійно-

технічної освіти. Таким чином, вивчаючи дисципліни за вибором у 

загальноосвітніх школах, учні готуються до майбутнього навчання на рівні 

бакалаврату. Цим забезпечується як формування індивідуальної освітньої 

траєкторії, так і наступність у різних рівнях освіти, а також залучення 

обдарованих учнів до неперервної освіти. 

Вартим уваги та осмисленого впровадження є досвід КНР щодо 

поглибленого професійного навчання для обдарованих учнів. Так, зокрема, 
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у класах формують «спеціальний стіл» для поглибленого вивчення чи 

наукового дослідження з певного предмета для практичної підготовки 

обдарованих дітей. Учитель забезпечує обдарованих учнів спеціальними 

навчальними матеріалами для вирішення проблеми ефективного оволодіння 

професійними знаннями і навичками. Достатньо ефективним є 

відокремлене навчання, яке передбачає використання частини навчального 

часу кожного тижня (наприклад, одного дня) для того, щоб дозволити 

обдарованим дітям залишити свій клас і брати участь у заходах професійної 

підготовки чи провести день на виробництві, в офісах компаній тощо. 

Зазначимо, що школи КНР забезпечують професійну підготовку через 

різні позакласні або позашкільні заходи з розширення, поглиблення та 

вдосконалення знань і професійних умінь з певної спеціальності, з багатим 

змістом та різними формами відповідно до потреб обдарованих дітей. Такий 

досвід також доцільно впроваджувати в Україні, що сприятиме 

популяризації професійної освіти та залученню обдарованих учнів до 

заходів професійної підготовки у вихідні та канікулярні дні, а також у 

ресурсних класах або це може бути поглиблене навчання з деяких аспектів, 

таких як: тренерська підготовка, професійна діяльність, художня діяльність 

тощо. 

Особливої уваги потребує вивчення і реалізація досвіду КНР щодо 

викладання диференційованих навчальних програм, зміст яких покликаний 

задовольнити інтелектуальну готовність обдарованих дітей та реалізовувати 

альтернативні види діяльності, наприклад, ресурсні практичні завдання для 

самостійного виконання.  

Зазначимо, що, на нашу думку, вартим уваги є досвід КНР щодо 

реалізації програм наставництва, основна ідея якого полягає у тому щоб 

влаштувати для обдарованих дітей поглиблене вивчення тем, що 

представляють особливий інтерес для них. Наставниками можуть стати 

шкільні вчителі чи професіонали-практики або експерти у галузі. Це надасть 

можливість обдарованим дітям отримувати широкий спектр практичного 
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досвіду, у тому числі вивчення предметів професійного циклу, дисциплін, 

що пов’язані з хобі обдарованих дітей тощо, надасть дітям можливості 

приймати участь у формуванні власної освітньої траєкторії через вибір форм 

навчання, практичних методик навчання, вибір спікерів, організацію міні-

класів, проведення виставок, пошук медіаресурсів тощо. 

Цікавим для вивчення та апробації в українських реаліях є досвід КНР 

щодо отримання обдарованими учнями шкіл академічної кваліфікації та 

професійних сертифікатів. Так, учні під час навчання в загальноосвітніх 

школах можуть оволодівати практичними навичками та здобувати досвід 

професійної діяльності. Найбільш успішні учні, зокрема обдаровані, можуть 

отримувати певні «бонуси», наприклад, звільнення від вступних іспитів до 

вищих професійних закладів. 

У ході наукового пошуку установлено, що індивідуалізоване 

навчання, дослідницьке навчання і незалежне навчання практикується у 

школах КРН та доводить свою ефективність. Впровадження такого підходу 

в школах України сприятиме розвитку особистих талантів і здібностей учнів 

у багатьох галузях мистецтва, сучасних технологій, прогресивних галузях 

промисловості. 

Беззаперечним є те, що в Україні варто впроваджувати досвід КНР 

щодо створення технологічних і професійних хабів, які можуть відвідувати 

обдаровані учні та здобувати там досвід професійної діяльності. Наприклад, 

у таких хабах обдаровані діти можуть підвищити свою професійну 

грамотність та інноваційні здібності через ознайомлення із передовими 

технологічними засобами і промисловими перетвореннями (безпілотні 

літальні апарати, промислові роботи, технології віртуальної реальності 

тощо), у галузях штучного інтелекту, 3D-друку, віртуальної реальності, 

Інтернету речей, промислових роботів та інших навичок, які поєднують нові 

технології, нові галузі, нові формати, нові моделі та інші навички за 

допомогою мультисенсорних методів досвіду, таких як слухання, 

спостереження і проєктування. Під керівництвом вчителів шкіл і 
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професіоналів-практиків обдаровані учні виконують такі завдання, як: 

розробка процедур та складання аксесуарів, а також розуміння основних 

принципів роботи, сценаріїв застосування та професійні позиції штучного 

інтелекту. У процесі набуття професійного досвіду учні не лише 

розпізнають професійні норми та технологічні вимоги предмета вивчення, а 

глибоко розуміють характеристики різних професій у промисловості, 

сільському господарстві та сучасній сфері послуг. Це сприятиме розвитку 

їхнього професійного інтересу та формуванню трудового ентузіазму, 

підвищуватиме наукову грамотність, інновації та підприємництво, а також 

заохочення до розвитку творчих здібностей [48].  

Цікавим аспектом є те, що професійна підготовка обдарованих учнів 

часто ґрунтується на урахуванні культурних традицій КНР, що допомагає 

учням успадкувати і поширити китайську традиційну культуру. Українська 

культура також надзвичайно багата, має давні традиції та сприяє 

інтелектуальному і творчому розвитку дітей. Зокрема, – це давні гончарські 

традиції, ткацькі, мистецькі (малювання, музика, спів тощо), військові 

традиції тощо. Гнучке використання традиційних видів мистецтва та ремесл 

дозволить обдарованим учням зрозуміти нематеріальну культурну 

спадщину України і цінувати традиційне мистецтво. 

Цікавим є також досвід професійної підготовки педагогів до роботи з 

обдарованими учнями. Так, у КНР формують педагогічні інноваційні 

команди, які складаються із фахівців певної спеціальності та мають досвід 

практичної діяльності. Такі педагогічні команди здійснюють просвітницьку 

діяльність щодо організації освітнього процесу для обдарованих учнів, 

поєднання професійного та академічного навчання тощо. 

Таким чином перспективами впровадження китайського досвіду 

професійного навчання обдарованих дітей у систему освіти України є такі: 

реалізація дуального навчання; формування змісту навчання обдарованих 

учнів з урахуванням таких завдань як навчання продовж життя, зв’язок 

змісту освіти із соціальним і технічним прогресом, орієнтація на інновації і 
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практику, пристосовування змісту освіти до соціальних потреб, реалізація 

навчання через співпрацю та ін.; запровадження сертифікатних програм 

навчання; впровадження курсів за вибором; створення центрів 

професійного навчання і досліджень; реалізація програм наставництва та 

деякі інші. 

 

Висновки до розділу 3 

 

Професійне навчання – невід’ємна частина української системи 

освіти. Важливою перевагою професійного навчання в Україні є його 

гнучкість та швидке реагування на потреби ринку праці. Основними 

компонентами системи професійного навчання в середній школі є: трудове 

навчання, трудове виховання, профорієнтація, суспільно корисна і 

продуктивна праця, профільне і професійне навчання, науково-технічна 

діяльність, художня творчість і сільськогосподарське дослідництво. Разом з 

тим, зазначимо, що жоден з них не формує навичок конкретної професії, а 

зміст такої підготовки не передбачає спеціальної навчальної діяльності з 

обдарованими учнями, не спрямований на виявлення талантів.  

Професійне навчання в Україні також реалізовується через систему 

професійно-технічної і фахової передвищої освіти: професійно-технічні 

училища, професійно-технічні училища соціальної реабілітації, вищі 

професійні училища, професійно-художні училища, вищі художні 

професійно-технічні училища, училища-агрофірми, училища-заводи, центр 

професійно-технічної освіти, навчально-курсові комбінати та деякі інші. 

Сьогодні в Україні реалізовується програма популяризації 

професійного навчання дітей і молоді: організація заходів і просвітницьких 

програм, залучення приватних і державних компаній і організацій до 

співпраці із закладами освіти (розробка планів реформування та стандартів 

професійного навчання; участь у спільних заходах: конкурсах, виставках, 

конференціях, круглих столах; працевлаштування випускників професійних 
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та академічних установ; надання спонсорської допомоги професійними 

закладам освіти; підготовка вчителів професійного та виробничого 

навчання; присудження грантів для обдарованих учнів та деякі інші).  

Професійна освіта в Україні має певні труднощі і проблеми: не 

достатньо високий рівень знань, умінь і навичок вступників; не високий 

рівень престижності та суспільної оцінки професійної освіти; вкрай низький 

відсоток обдарованих учнів, які прагнуть навчатися за програмами 

професійного навчання та деякі інші.  

Серед основних напрямів співпраці з обдарованими учнями у сучасній 

школі України можна назвати такі: збільшення частки самостійної 

діяльності та кількості завдань поєднується із обов’язковим збільшенням 

складності; використання диференційованих методів навчання; 

психологічне консультування щодо розробки індивідуальної траєкторії 

навчання обдарованих учнів та ін. 

Для організації ефективної роботи з обдарованими учнями вчителі 

використовують систему опитування та анкетування обдарованих дітей для 

з’ясування їхніх інтересів; адаптують плани проведення уроків з 

урахуванням диференціації навчання; використовують мотивування та 

заохочення для стимулювання пізнавальної діяльності; використовують 

самостійні творчі завдання тощо. 

Проте в Україні немає спеціальних програм професійного навчання 

для обдарованих учнів, тому позитивний досвід шкіл КНР потребує 

творчого використання та впровадження в освітній процес закладів освіти 

України: практика реалізації дуального навчання; підтримка професійного 

навчання обдарованих дітей (підтримка в класі, взаємодопомога між 

школами, допомога з боку регіональної, місцевої влади та на національному 

рівні); формування змісту навчання обдарованих учнів з урахуванням таких 

завдань як навчання продовж життя, зв’язок змісту освіти із соціальним і 

технічним прогресом, орієнтація на інновації і практику, пристосовування 

змісту освіти до соціальних потреб, реалізація навчання через співпрацю та 
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ін.; запровадження сертифікатних програм навчання, організованих спільно 

із закладами вищої, фахової передвищої освіти; впровадження курсів за 

вибором і кредитної системи; реалізація індивідуальної освітньої траєкторії; 

створення центрів професійного навчання і досліджень; розробка 

механізмів спільного використання освітніх ресурсів і обладнання; 

реалізація програм наставництва та деякі інші.  
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ВИСНОВКИ 

 

Узагальнення результатів наукового пошуку, аналіз джерельної бази і 

особистих спостережень дали підстави для обґрунтування низки 

концептуальних висновків. 

1. Схарактеризовано генезу ідеї роботи з обдарованими дітьми, яка 

включає кілька періодів: стародавнього світу та античної філософії – 

визнання обдарованості і талановитості деяких людей, що пояснювалось як 

результат впливу природних і соціальних чинників; класичної педагогіки – 

визначення розвитку обдарованості шляхом відповідної діяльності, 

виокремлення характерних рис та особливостей дитини, спроби визначити 

класифікаційні ознаки розподілу обдарованих дітей, керуючись рівнем їх 

психологічних і фізичних особливостей, рекомендації стосовно  виховання  

обдарованих учнів шляхом диференціації навчального контенту; сучасний 

диференційований підхід – підкреслення важливості впливу соціуму, 

навчання, виховання та навколишнього середовища на розвиток і виявлення 

обдарованості чи талановитості.  

У ході наукового пошуку було визначено термінологічний апарат 

дослідження. Було з’ясовано зміст понять «обдарованість», 

«талановитість», «обдарована дитина», «професійне навчання» у 

вітчизняній та китайській педагогічній думці. Провідне поняття 

дослідження «професійне навчання обдарованих учнів» визначено як 

розвиток високого рівня інтелектуальних і творчих здібностей для набуття 

й удосконалення професійних знань, умінь та навичок школярів відповідно 

до їх природних здібностей, що забезпечує оволодіння певними 

професійними компетентностями. 

2. На основі урахування таких критеріїв як політичні події, 

економічний розвиток держави, розвиток педагогічної теорії та практики, 

формування мережі закладів освіти було визначено і охарактеризовано  

етапи розвитку роботи з обдарованими учнями у Китаї: І етап (1938-1977) – 
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етап становлення ідеї професійного навчання обдарованих дітей і молоді; ІІ 

етап (1978-1995) – етап розробки стратегічних планів та реформування 

підходів до професійного навчання обдарованих дітей і молоді; ІІІ етап 

(1996-до сьогодні) – етап поглиблення підходів щодо професійного 

навчання обдарованих дітей і молоді.  

3. У дисертації проаналізовано систему професійного навчання 

обдарованих учнів у КНР, яка реалізується на таких рівнях: початкова 

професійна освіта – здійснювана на рівні неповної середньої школи і є 

складовою частиною дев'ятирічної системи обов'язкової освіти; середня 

професійна освіта – здійснюється на етапі старшої школи, яка також 

включає частину післядипломної професійної освіти і є основною частиною 

професійної підготовки у КНР; вища професійна освіта – здійснюється у 

закладах вищої освіти різних рівнів. 

Основними підходами до формування змісту професійного навчання 

обдарованих учнів у КНР є такі: адаптація типів обов'язкових, 

необов'язкових і факультативних курсів до рівня розвитку промисловості і 

технологій; реалізація практикорієнтованого підходу; оновлення 

навчальних програм відповідно до потреб обдарованих учнів; посилення 

принципу вибірковості з надзвичайно широкого спектру навчальних 

дисциплін; залучення до формування змісту професіоналів-практиків; 

формування змісту середньої освіти на принципах узгодження із змістом 

вищої освіти і професійно-технічної освіти; включення до змісту практичної 

діяльності дослідницьку навчальну діяльність, громадські роботи та 

соціальну практику, соціальні послуги, заняття спортом і мистецтвом, а 

також набуття професійного досвіду та деякі інші. 

У дослідженні установлено, що основними формами та методами 

професійного навчання обдарованих учнів є прискорене, збагачене та 

індивідуалізоване навчання, дуальна освіта за моделлю навчання 

«підприємство-школа з двома викладачами», навчання на основі 

професійного досвіду; ознайомлення із передовими технологічними 
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засобами і промисловими перетвореннями (безпілотні літальні апарати, 

промислові роботи, технології віртуальної реальності тощо); організація 

просвітницької роботи з питань кар’єри для учнів початкової та середньої 

школи; проведення сертифікованих курсів у закладах вищої і професійно-

технічної освіти; залучення батьків до шкільної системи професійного 

навчання та деякі інші. 

4. Визначено труднощі щодо організації професійного навчання 

обдарованих учнів у КРН. До зазначених труднощів віднесено: надання 

переваги вчителями викладанню, орієнтованому на теорію, замість 

використання нових педагогічних стратегій, орієнтованих на учнів; 

відсутність чіткої нормативно-правової бази, яка б регулювала освіту для 

обдарованих; обмеження кількості освітніх ресурсів для професійної 

підготовки обдарованих учнів; висока наповнюваність класів; жорстка 

централізація навчальної програми; підхід до професійного навчання 

обдарованих як до «підготовки до складання іспитів» негативно впливає на 

його якість; надання переваги моделі прискореного навчання обдарованих 

учнів; незбалансований розвиток освіти для обдарованих у міських та 

сільських районах та деякі інші.  

Визначено шляхи подолання труднощів та мінімізації недоліків в 

організації професійного навчання обдарованих учнів у КНР, а саме: 

реалізація концепції «подвійної освіти для обдарованих»; інтеграція 

промисловості та освіти, співпраця школи і підприємства; дотримання 

ринкової орієнтації професійної підготовки обдарованих учнів, сприяння 

їхній подальшій зайнятості; забезпечення планування професійної 

підготовки учнів у школах; орієнтація на практичну підготовку та 

оволодіння уміннями; створення розвиваючого освітнього середовища; 

адаптація професійної освіти до регіональних умов розвитку промисловості 

та координація паралельного розвитку професійної і загальної освіти 

обдарованих дітей; двостороння та багатостороння технічна співпраця з 
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висококласними підприємствами; створення платформ для інновацій у 

галузі технологій, та деякі інші. 

5. На основі порівняльного аналізу визначено можливості 

використання конструктивних ідей китайського досвіду для удосконалення 

професійного навчання обдарованих учнів в Україні: реалізація дуального 

навчання; формування змісту навчання обдарованих учнів з урахуванням 

таких завдань як навчання продовж життя, зв’язок змісту освіти із 

соціальним і технічним прогресом, орієнтація на інновації і практику, 

пристосовування змісту освіти до соціальних потреб, реалізація навчання 

через співпрацю та ін.; запровадження сертифікатних програм навчання; 

впровадження курсів за вибором; реалізація індивідуальної освітньої 

траєкторії; створення центрів професійного навчання і досліджень; 

розробка механізмів спільного використання освітніх ресурсів і обладнання; 

реалізація програм наставництва та деякі інші. 

Серед перспектив тематики подальшого науково-педагогічного 

дослідження проблеми визначено: порівняльний аналіз організаційно-

педагогічних особливостей, методів, форм та засобів підготовки педагогів 

до професійного навчання обдарованих учнів у провідних країнах світу та 

Україні; організаційно-педагогічні умови реалізації програм дуального 

навчання та сертифікатних програм для обдарованих учнів; реалізація 

професійного навчання обдарованих здобувачів у системі вищої освіти 

КНР. 
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Переклад «Програми середньої школи провінції Гаундун» (авторський) 

Сфера навчання Предмет Модуль 

 

 Обов'язково Факультативно I Факультативно II 

Мова та література Мова та 

література 

Мова та 

література 1, 

мова та 

література 2, 

мова та 

література 3, 

мова та 

література 4, 

мова та 

література 5 

Романи та драми, 

вірші та есе, 

новини та 

біографії, 

застосування 

мови, 

культурологія 

Курси, самостійно 

розроблені 

школою 

відповідно до 

нормативних 

документів 

Іноземна 

мова (мова 

англійською) 

Англiйська 

мова 1, 

англiйська 

мова 2, 

англiйська 

мова 3, 

англiйська 

мова 4, 

англiйська 

мова 5 (6-7 

рiвень) 

Етап 1, 

Пiдвищення 

(англійської 6-8, 

пiдвищення 

рiвня, досягнення 

мети рівня 8) 

(Англійська мова 

6-11, створення 

умов для 

відкриття, 

досягнення мети 

рівня 9), Етап 2, 

Розширення 

етапу 1 

(включаючи 

знання мови та 

навички) 

Математика Математика Математика 1, 

математика 2, 

математика 3, 

математика 4, 

математика 5 

 

Гуманітарні науки 

та 

суспільствознавство 

Полiтологiя Економічне 

життя, 

політичне 

життя, 

культурне 

життя, побут 

та філософія 

Елементарні 

пізнання в 

правах, 

громадянської 

моралі та етики, 

елементарні 

пізнання 

наукового 

соціалізму, 

економіки, 

національних та 

міжнародних 

організацій 
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Iсторiя Iсторiя 1, 

iсторiя 2, 

iсторiя 3 

Озираючись на 

основні реформи 

в історії, 

демократичні 

думки та 

практику в 

сучасному 

суспільстві, війни 

та мир у ХХ 

столітті, 

коментарі 

китайських та 

іноземних 

історичних діячів, 

вивчення 

таємниць історії 

та світову 

культурну 

спадщину 

Географiя Географiя 1, 

географiя 2, 

географiя 3 

Застосування 

географічних 

інформаційних 

технологій, 

запобігання 

стихійним лихам, 

планування та 

життя міст, 

сільських 

територій, Землі 

та Всесвіту, 

морської 

географії, 

географії туризму 

Наука Фiзика Фiзика 1, 

фiзика 2 

Серія 1 

(зосередження на 

фізиці та 

суспільстві), 

Серія 2 

(зосередження на 

фізиці та 

технологіях), 

Серія 3 

(зосередження на 

базовій фізиці) 

Хiмiя  Хiмiя 1, хiмiя 

2 

Хімія і життя, 

хімія та 

технології, 

принципи 

хімічних реакцій, 

основи органічної 

хімії, будова та 

властивості 
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речовини, 

експериментальн

а хімія 

Бiологiя Молекула та 

клітина, 

спадковість та 

еволюція, 

гомеостаз та 

навколишнє 

середовище 

Біотехнологічна 

практика, 

біологічна наука 

та суспільство, 

сучасні 

біотехнологічні 

теми 

Технології Iнформаційні 

технології 

Основи 

інформаційних 

технологій 

Алгоритм та 

розробка 

програм, 

застосування 

мультимедійних 

технологій, 

застосування 

мережевих 

технологій, 

технологія 

управління 

даними, штучний 

інтелект 

  

Загальна 

технологія 

Технології та 

дизайн 1, 

технології та 

дизайн 2 

Електронні 

технології 

управління, 

просте 

виробництво 

роботів, сучасні 

сільськогосподар

ські технології, 

технологія 

ведення 

домашнього 

господарства та 

побуту, водіння 

та 

обслуговування 

автомобілів, 

архітектура та 

дизайн, одяг та 

дизайн 

Мистецтво Мистецтво Елементи та зміст навчання 

кожного учня можуть бути 

різними, але всі вони повинні 

тривати певну кількість годин) 

Серія «Мистецтво та життя» 

(«Музика в житті», «Навколишній 

дизайн», «Мистецтво виразності 

тіла», «Вступ до створення 

драми»), «Серія« Мистецтво та 

емоції » (Музика Емоційна 
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експресія, візуальна виразність 

мови, імпровізований танець, 

основи драматичного виконання), 

серії мистецтва та культури 

(етнічна народна музика, таємниця 

графіки, танці та костюми, оцінка 

китайського та зарубіжного 

театру), мистецько -наукові серії ( 

музика і наука, матеріали та 

моделювання Мистецтво, музика і 

танці, фізичне та психічне 

здоров'я, спецефекти кіно та 

телебачення) 

Музика Оцінка музики, музика і танці, 

виконання, спів, створення, музика 

та драма 

Образотворче 

мистецтво 

Оцінка образотворчого мистецтва, 

живопису ‧ скульптури, дизайну‧ 

ремесел, каліграфії‧ різання 

печаток, сучасного медіа -

мистецтва тощо. 

Фiзичне виховання 

та здоров'я 

Фiзичне 

виховання та 

здоров'я 

(Предмети та зміст кожного учня 

можуть бути різними, але всі вони 

повинні тривати певну кількість 

годин) Легка атлетика, м’яч, 

гімнастика, національні народні 

види спорту, льодові та снігові 

водні види спорту, нові види 

спорту, теми медичної освіти 

 

Заходи комплексної 

практики 

Дослідницьке 

навчання 

Країна оприлюднила відповіднi 

“Iнструкції”, навчальный заклад 

керується ними Громадські 

роботи 

Суспільна 

практика 
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Додаток Б 

Зміст вибіркової навчальної дисципліни « Трафік дизайн (交通设计)» для 

учнів Старшої професійної школи Куньмін Панлун (昆明市盘龙职业高级

中学) [交通设计. URL : http://mooc.chaoxing.com/course/2592410.html] 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Переклад (авторський) 
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№ з/п Тема Зміст 

Лекція 1 Вступ 1.1 Елементи транспортної системи 

1.2 Передумови дизайну трафіку 

1.3 Концепція транспортного оформлення 

1.4 Базовий зміст дизайну трафіку 

1.5 Значення та функція дизайну трафіку 

1.6 Основа дизайну трафіку 

1.7 Розробка транспортного дизайну 

1.8 Цілі курсу та план навчання 

1.9 Прикінцеві зауваження 

Лекція 2 Теоретичні засади 

транспортного 

проектування 

2.1 Огляд транспортного проектування 

2.2 Основна система та функції теорії 

проектування дорожнього руху 

2.3 Принципи системної інженерії 

2.4 Принципи промислового дизайну 

2.5 Принципи міського дизайну 

2.6 Принципи організації дорожнього руху 

Лекція 

3: 

Дизайн розподілу 

ресурсів трафіку на 

основі характеристик та 

проблем трафіку 

3.1 Характеристики трафіку та проблеми в його 

організації 

3.2 Основні принципи проектування розміщення 

ресурсів транспортних засобів 

3.3 Схема розподілу мережевих ресурсів 

транспортних засобів 

3,4 Організація транспортного потоку та 

проектування просторово-часової координації 

3.5 Схема розміщення ділянок міської дороги 

Лекція 4 Основи та умови 

проектування 

дорожнього руху 

4.1 Основні умови та процес оформлення 

дорожнього руху 

4.2 Основи дизайну трафіку 

4.3 Основний зміст дизайну трафіку 

4.4 Дослідження та аналіз основних даних дизайну 

трафіку 

Лекція 

5: 

Проектування міського 

дорожнього руху 

5.1 Система проектування міського дорожнього 

руху 

5.2 Оптимізація проектування та організації 

підключення до дорожньої мережі 

5.3 Оптимальний дизайн поперечного перерізу 

дороги 

5.4 Схема проїзду на перехрестях 

5.5 Скоординований дизайн переїзду через 

горизонт, безперервний та переривчастий потік 

5.6 Загальні вимоги до оформлення трафіку 

5.8 Схема руху транзитної залізничної станції 

пересадки 

Лекція 6 Дизайн пішохідного 

руху 

6.1 Пішохідний рух та основні концепції дизайну 

6.2 Планування пішохідного руху 

6.3 Пішохідний рух тротуаром 

Лекція 7 Дизайн автобусного 

транспорту 

7.1 Дизайн автобусного руху 

7.2 Система проектування автобусів 

7.3 Розрахунок пріоритету автобусного руху 
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7.4 Дизайн автобусної зупинки 

7.5 Проектування системи BRT 

Лекція 8 Дизайн вузлового 

транспорту 

8.1 Огляд 

8.2 Вертикальне компонування маточини 

8.3 Дизайн компоновки хабу 

8.4 Приклади дизайну 

Лекція 

9: 

Проектування безпеки 

дорожнього руху 

 

9.1 Огляд конструкції безпеки руху 

9.2 Стан безпеки дорожнього руху та проблеми 

9.3 Дизайн безпеки дорожнього руху 

9.4 Дизайн безпеки управління рухом 

9.5 Проектування безпеки транспортних об'єктів 

9.6 Прикінцеві зауваження 

Лекція 

10 

Мова трафіку та 

проектування систем 

жестів 

10.1 Передумови, концепція та функції 

запропонованої системи мов дорожнього руху 

10.2 Метод проектування 

10.3 Аналіз кейсів 

10.4 Аналіз загальних проблем 

Лекція 

11 

Оцінка та аналіз 

транспортного 

проектування 

11.1 Мета та мета оцінки 

11.2 Індекс оцінки дизайну трафіку 

11.3 Метод оцінки 

11.4 Огляд кейсів 

11.5 Способи отримання показників оцінки 
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Додаток В 

 

Навчальна програма сертифікованої навчальної дисципліни «Будівництво 

та обслуговування автомобільної системи кондиціювання повітря та 

електронного керування кузовом» (汽车空调及车身电控系统构造与检修) 

для обдарованих учнів Старшої професійної школи Куньмін Панлун (昆明

市盘龙职业高级中学) 

 

课程组织、课程实施计划 

 
一、《汽车空调及车身电控系统构造与检修》教学设计表 

 

课程名称 汽车空调及车身电制系统检测与维修 开设学期  

学时 80 学分 4 讲授学时 40 实训学时 40 

      

典型工作任务

（职业行动领

域）描述 

 

1.汽车空调检测修 
2.被动安全系统故障检修 
3.中央门锁、电控防盗系统故障检修 
4车载网络系统故障检修 
5.车身辅助系统故障检修 
6.典型车型的空调检修实例 
8.典型车型的车身电控系统检修实例 

 

 

学习目标 

 

能熟练使用空调SPX空调专用仪器设备及各种维修工具及检测设备； 

能与客户进行交流和沟通，了解车辆使用的故障信息或对故障点进

行解说，给出专业建议； 

能查询车辆信息、查阅车辆维修资料； 

能根据经验和合理的逻辑判断、推理； 

能熟练使用其他专用设备和仪器； 

能熟练汽车空调及车身电控系统的基本检修任务； 

 

主要学习内容 

 

 

1.汽车空调结构原理及其专用维修工具； 

2.如何充加制冷剂与冷冻机油； 

3.汽车空调常见故障的检测与维修； 

4.汽车安全气囊的结构原理及汽车安全带的常见故障及检修； 

5.汽车安全气囊的故障诊断 和排除方法； 

6. 中央门锁控制系统的结构、故障检修； 

7. 电控防盗系统的结构、原理及其设定和防盗解码； 

8. 车载网络系统无数据故障分析和排除方法； 

9. 汽车GPS导航系统结构、原理及GPS系统故障检修； 

10.电动车窗、座椅的结构，检修。  
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教学组织 

形式与方法 

 

任务教学法、案例教学法，分组教学法实施教学任务 

 

考核评价方式 

 

强调过程考核，过程考评占60%，期末考评占40%。其中素质考评10

分，工单考评20分，实操考评40分，期末考评30分 

 

二、课程实施计划 

 

学习情境 学习单元 参考学时（

80） 

汽车空调系统故障

检修 

1.空调制冷不足故障的检测与维修 10 50 

2空调不制冷故障的检测与维修 10 

3.空调噪声大的故障检测与维修 10 

4.空调间歇性制冷故障的检测与维修 10 

5.汽车空调的日常维护 10 

被动安全系统故障

检修 

1. 汽车安全带警示灯一直不亮故障检修  4 8 

2.汽车安全气囊警示灯长亮故障检修 4 

中央门锁电控防盗

系统故障检修 

1.中央控制门锁不能锁止故障检修  2 8 

2.中央控制门锁失效故障检修 2 

3.车辆正常启动后熄火故障检修  2 

4.车辆无法启动防盗灯闪烁故障检修 2 

车载网络系统  

故障检修 

1.汽车车载网络无法通讯故障检修  2 6 

2.汽车车载网络通讯不畅或信号失真故障

检修  

2 

3.汽车GPS系统故障检修 2 

车身辅助系统故障

检修 

1. 电动车窗不能升降故障检修  2 8 

2. 电动座椅无调整动作故障检修  1 

3. 电动后视镜不能调节故障检修 2 

4.汽车后备箱不能开启故障检修 1 

5.汽车音响系统的拆装与检修。 2 

 

三、课程实施计划 

表1学习情境 1 描述 

学习情境名称：汽车空调系统故障检修            学时：50 

学习目标 

能通过与客户交流、查阅相关维修技术资料等方式获取车辆信息。 

能根据故障现象制定正确的维修计划。 
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能根据维修计划，选择正确的检测诊断设备对汽车空调系统进行故障诊断。 

能使用万用表、故障诊断仪、示波器及常用检测和诊断设备对控制系统进行进行检

测。 

能正确记录、分析各种检测结果并做出故障判断。 

能按照正确操作规范进行相关控制器件的更换，并能进行系统匹配设定。 

能对系统修复进行测试，检查和评估系统修复质量。 

能根据环保要求，正确处理对环境和人体有害的辅料、废气液体和损坏零部件。 

学习内容 教学方法和建议 

1．认识汽车空调及其专用维修工具

； 

2．如何充加制冷剂与冷冻机油； 

3．熟悉汽车空调水暖式供暖系统及

空调通风净化系统； 

4.熟悉汽车空调配气系统及自动控制

系统； 

5.汽车空调常见故障的检测与维修。 

通过任务教学法实施教学：将中央控制门锁

系统故障  

划分程若干了工作任务，每个工作任务按照

“资讯－  

决策－计划－实施－检查－评估” 

六步法来组织教学，在老师指导下制定方案

、实施方案、最终评估；  

学生通过真实的车辆故障（载体），体验实

际的汽车维  

修工作过程：发现故障－诊断故障－排除故

障－维修  

质量评估。 

教学过程中体现以学生为主体，教师进行适

当讲解、  

并进行引导、监督、评估。 

教师应提前准备好各种媒体学习资料，任务

工单，教  

学课件，并准备好教学场地和设备。 

工具与媒体 学生已有基

础 

教师所需执教能力 

实训车辆 （选择三大车系典  

型车辆） 

专用工具、检测、诊断设备 

多媒体教学设备、教学课件、模拟软

件、维修资料 视频教学资料、 

网络教学资源、任务工单、维修工单 

电工、电子

学基础  

汽车结构基

础  

汽车使用和

操作经验  

电子控制基

础  

安全操作知

识 

能进行汽车空调系统故障检测

和诊断的演示； 

能根据教学法设计教学情境； 

能按照设计的教学情境实施； 

教学能够正确、及时处理学生  

误操作产生的相关故障 

 

 

 

表2学习情境2描述 

学习情境名称：被动安全系统故障检修       学时：8 

学习目标 

能通过与客户交流、查阅相关维修技术资料等方式获取车辆信息。 

能根据故障现象制定正确的维修计划。 

能根据维修计划，选择正确的检测和诊断设备对乘客保护系统进行故障诊断。 
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能使用万用表、故障诊断仪、示波器及常用检测和诊断设备对乘客保护系统传感

器、控制器、执行器进行检测。 

能正确记录、分析各种检测结果并做出故障判断。 

能按照正确操作规范进行传感器、执行器和控制器的更换，并能进行系统匹配设

定。 

能对系统进行测试，检查和评估系统修复质量。 

能根据环保要求，正确处理对环境和人体有害的辅料、废气液体和损坏零部件。 

学习内容 教学方法和建议 

1.汽车安全带的分类、结

构、组成和工作原理。 

2.汽车安全气囊的结构原  

理。 

3.汽车安全带的常见故障

及检修。 

4.汽车安全气囊的维护、

故障码的调取及分析等；  

5.汽车安全气囊的故障诊

断 和排除方法。  

6.常用诊断设备和仪器的

使用。 

通过任务教学法实施教学： 

将乘客保护系统故障划分程若干了工作任务，每个工  

作任务按照 “资讯－决策－计划－实施－检查－评估”

六步法来组织教学，在老师指导下制定方案、实施方

案、最终评估； 

学生通过真实的车辆故障（载体），体验实际的汽车

维  

修工作过程：发现故障－诊断故障－排除故障－维修  

质量评估。 

教学过程中体现以学生为主体，教师进行适当讲解、 

并进行引导、监督、评估。 

教师应提前准备好各种媒体学习资料，任务工单，教 

学课件，并准备好教学场地和设备。 

工具与媒体 学生已有基础 教师所需执教能力 

实训车辆 （选择三大

车系典  

型车辆）专用工具、

检测、诊断设备多媒

体教学设备、教学课 

件、模拟软件、维修

资料  

视频教学资料、 网络

教学资  

源、任务工单、维修

工单 

电工、电子学基础  

汽车结构基础  

汽车使用和操作经验  

电子控制基础  

安全操作知识 

能进行系统故障诊断

和修复 

的演示 

能根据教学法设计教

学情境 

能按照设计的教学情

境实施 

教学能够正确、及时

处理学生  

误操作产生的相关故

障 

 
 

 

表3学习情境3描述 

学习情境名称：中央门锁、电控防盗系统故障检修         学时：8 

学习目标 

能通过与客户交流、查阅相关维修技术资料等方式获取车辆信息。 

能根据故障现象制定正确的维修计划。 

能根据维修计划，选择正确的检测诊断设备对中央控制门锁系统进行故障诊断  

能使用万用表、故障诊断仪、示波器及常用检测和诊断设备对控制系统进行进行

检测。 
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能正确记录、分析各种检测结果并做出故障判断。 

能按照正确操作规范进行相关控制器件的更换，并能进行系统匹配设定。 

能对系统修复进行测试，检查和评估系统修复质量。 

能根据环保要求，正确处理对环境和人体有害的辅料、废气液体和损坏零部件。 

学习内容 教学方法和建议 

1．中央控制门锁系统分

类、组成，各器件的结构

和原理。 

2．中央门锁控制系统的

结  

构、故障检修  

3．常用诊断设备和仪器

的使用。 

4.电控防盗系统的结构、

原理；  

5.电控防盗系统的设定和

防盗解码。  

6.汽车钥匙的匹配  

7.常用诊断设备和仪器的

使用。 

通过任务教学法实施教学：将中央控制门锁系统故障  

划分程若干了工作任务，每个工作任务按照“资讯－  

决策－计划－实施－检查－评估” 六步法来组织教学

，在老师指导下制定方案、实施方案、最终评估；  

学生通过真实的车辆故障（载体），体验实际的汽车

维  

修工作过程：发现故障－诊断故障－排除故障－维修  

质量评估。 

教学过程中体现以学生为主体，教师进行适当讲解、  

并进行引导、监督、评估。 

教师应提前准备好各种媒体学习资料，任务工单，教  

学课件，并准备好教学场地和设备。 

工具与媒体 学生已有基础 教师所需执教能力 

实训车辆 （选择三大

车系典  

型车辆） 专用工具、

检测、诊断设备 多媒

体教学设备、教学课

件、模拟软件、维修

资料 视频教学资料、 

网络教学资源、任务

工单、维修工单 

电工、电子学基础  

汽车结构基础  

汽车使用和操作经验  

电子控制基础  

安全操作知识 

能进行中央控制门锁

系统故 障诊断和修复

的演示； 

能根据教学法设计教

学情境； 

能按照设计的教学情

境实施； 

教学能够正确、及时

处理学生  

误操作产生的相关故

障 

 

 
 

 

表4学习情境4描述 

学习情境名称：车载网络系统故障检修          学时：6 

学习目标 

能通过与客户交流、查阅相关维修技术资料等方式获取车辆信息。 

能根据故障现象制定 CAN-BUS 多路信息传输系统典型故障诊断与修复的典型计

划。 

能根据维修计划，选择正确的检测和诊断设备对汽车车载网络系统进行故障诊断

。  
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掌握判别多路信息传输系统机械故障和电控故障的逻辑思维、实施步骤和具体方

法； 

能正确记录、分析各种检测结果并做出故障判断。 

能按照正确操作规范进行传感器、执行器的更换。 

能对车载网络系统进行测试，检查和评估系统的修复质量。 

能根据环保要求，正确处理对环境和人体有害的辅料、废气液体和损坏零部件。 

 

学习内容 教学方法和建议 

1.车载网络系统的原理、 

2.车载网络系统无数据故

障 

分析和排除方法。 

3.车载网络系统通讯不畅

故障分析和排除方法。 

4.常用诊断设备和仪器的

使用。 

5.汽车GPS导航系统结构

及工作原理； 

6.汽车GPS系统故障检修 

通过任务教学法实施教学：将车身辅助电控系统故障  

划分程若干了工作任务，每个工作任务按照“资讯－  

决策－计划－实施－检查－评估” 六步法来组织教学

，在老师指导下制定方案、实施方案、最终评估；  

学生通过真实的车辆故障（载体），体验实际的汽车

维  

修工作过程：发现故障－诊断故障－排除故障－维修  

质量评估。 

教学过程中体现以学生为主体，教师进行适当讲解、  

并进行引导、监督、评估。 

教师应提前准备好各种媒体学习资料，任务工单，教  

学课件，并准备好教学场地和设备。 

 

工具与媒体 学生已有基础 教师所需执教能力 

实训车辆 （选择三大

车系典  

型车辆）  

专用工具、检测、诊

断设备  

多媒体教学设备、教

学课  

件、模拟软件、维修

资料  

视频教学资料、 网络

教学资  

源、任务工单、维修

工单 

电工、电子学基础  

汽车结构基础  

汽车使用和操作经验  

电子控制基础  

安全操作知识 

能进行车载网络系统

故障诊断和修复的演

示  

能根据教学法设计教

学情境 

能按照设计的教学情

境实施教学  

能够正确、 及时处理

学生误 

操作产生的相关故障 

 

 

 

 

表5学习情境5描述 

学习情境名称：车身辅助系统故障检修         学时：8 

学习目标 

能通过与客户交流、查阅相关维修技术资料等方式获取车辆信息。 

能根据故障现象制定正确的维修计划。 

能根据维修计划，选择正确的检测诊断设备对车身辅助电控系统进行故障诊断。 
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能使用万用表、故障诊断仪、示波器及常用检测和诊断设备对控制系统进行进行

检测。 

能正确记录、分析各种检测结果并做出故障判断。 

能按照正确操作规范进行相关控制器件的更换，并能进行系统匹配设定。 

能对系统修复进行测试，检查和评估系统修复质量。 

能根据环保要求，正确处理对环境和人体有害的辅料、废气液体和损坏零部件。 

 

学习内容 教学方法和建议 

1．车身辅助电控系统分

类、组成，各器件的结构

和原理。 

2．车身辅助电控系统的

结  

构、故障检修。 

3.电动车窗的结构，检修

。  

4.电动座椅的结构原理，

检修。 

5.电动后视镜，后备箱开

启系统等的结构，检修 

6．汽车音响系统的拆装

与检修。 

通过任务教学法实施教学：将车身辅助电控系统故障  

划分程若干了工作任务，每个工作任务按照“资讯－  

决策－计划－实施－检查－评估” 六步法来组织教学

，在老师指导下制定方案、实施方案、最终评估；  

学生通过真实的车辆故障（载体），体验实际的汽车

维  

修工作过程：发现故障－诊断故障－排除故障－维修  

质量评估。 

教学过程中体现以学生为主体，教师进行适当讲解、  

并进行引导、监督、评估。 

教师应提前准备好各种媒体学习资料，任务工单，教  

学课件，并准备好教学场地和设备。 

 

 

工具与媒体 学生已有基础 教师所需执教能力 

实训车辆 （选择三大

车系典  

型车辆）专用工具、

检测、诊断设备 多媒

体教学设备、教学课

件、模拟软件、维修

资料  

视频教学资料、 网络

教学资  

源、任务工单、维修

工单 

电工、电子学基础  

汽车结构基础  

汽车使用和操作经验  

电子控制基础  

安全操作知识 

能进行车身辅助电控

系统故 障诊断和修复

的演示  

能根据教学法设计教

学情境  

能按照设计的教学情

境实施 教学 

能够正确、及时处理

学生误操  

作产生的相关故障 

 

 

 

 

 

 

四、学习单元设计  

为便于组织教学，在学习情境下可以设置若干个学习单元，每个学习单元是一个

完整的工作任务。《汽车空调及车身电制系统检测与维修》学习情境中的学习单元设

计见表7所示。  

表7《汽车空调及车身电制系统检测与维修》各学习情境及任务列表 
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学习情境 学习单元 参考学时

（80） 

汽车空调系统故

障检修 

1.空调制冷不足故障的检测与维修 10 50 

2空调不制冷故障的检测与维修 10 

3.空调噪声大的故障检测与维修 10 

4.空调间歇性制冷故障的检测与维

修 

10 

5.汽车空调的日常维护 10 

被动安全系统 

故障检修 

1. 

汽车安全带警示灯一直不亮故障检

修  

4 8 

2.汽车安全气囊警示灯长亮故障检

修 

4 

中央门锁电控防

盗系统故障检修 

1.中央控制门锁不能锁止故障检修  2 8 

2.中央控制门锁失效故障检修 2 

3.车辆正常启动后熄火故障检修  2 

4.车辆无法启动防盗灯闪烁故障检

修 

2 

车载网络系

统  

故障检修 

1.汽车车载网络无法通讯故障检修  2 6 

2.汽车车载网络通讯不畅或信号失

真故障检修  

2 

3.汽车GPS系统故障检修 2 

车身辅助系

统  

故障检修  

 

1. 电动车窗不能升降故障检修  2 8 

2. 电动座椅无调整动作故障检修  1 

3. 电动后视镜不能调节故障检修 2 

4.汽车后备箱不能开启故障检修 1 

5.汽车音响系统的拆装与检修。 2 
 

注：表中各学习单元的学时只是参考学时，可根据学校实际情况进行适当调整。 

五、考核方式建议 
建立过程考评（任务考评）与期末考评（课程考评）相结合的方法，强调过程考

评的重要性。过程考评占60分，期末考评占40分。具体考核要求见下表。 

考评
方式 

过程考评（项目考评） 期末考评 
（卷面考评） 素质考评 工单考评 实操考评 

10分 20分 40分 30分 

考评
实施 

由指导教师根
据学生表现集中
考评 

由主讲教
师根据学生
完成的工单
情况考评 

由实训指导教
师对学生进行项
目操作考评 

按照教考分
离原则，由学
校教务处组织
考评 

考评
标准 

根据遵守设备
安全、人身安全

预习内容
（10分） 

任务方案正确（
14分） 

建议题型不
少于5种：填空
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和生产纪律等情
况进行打分（10
分） 

项目操作
过程记录（
10分） 

工具使用正确（
6分） 
操作过程正确（
14分） 
任务完成良好（
6分） 

、单项选择、
多项选择、判
断、名词解释
、问答题 

注：造成设备损坏或人身伤害的项目计0分 
 

 

Переклад основної частини навчального плану (авторський) 

 

Навчальна програма 

Навчальної дисципліни «Будівництво та технічне обслуговування 

автомобільних систем кондиціонування та електронного керування 

кузовом» 
 

1. Навчально-конструкторська таблиця «Будівництво та технічне обслуговування 

автомобільних систем кондиціонування та електронного керування кузовом» 

 

Назва курсу  Тестування та технічне 

обслуговування систем 

кондиціонування повітря та кузова.  

Семестр  

Обсяг 

год. 

80 кредитів 4 Аудиторне 

навантажен

ня 

40 Самостій

на робота 

40 

Опис типових 

робочих 

завдань (сфери 

кар'єрних дій) 

1. Огляд та ремонт автокондиціонерів 
2. Усунення несправностей системи пасивної безпеки 
3. Центральний дверний замок, електронний контроль системи 

протиугінної перевірки та ремонт 
4Усунення несправностей та ремонт системи мережі автомобіля 
5. Усунення несправностей допоміжної системи організму 
6. Приклади капітального ремонту кондиціонерів типових моделей 
8. Приклади капітального ремонту кузовної електронної системи 

управління типової моделі автомобіля 
 

Компетентності Вміння користуватися спеціальним обладнанням для 

кондиціонування повітря SPX та різними інструментами технічного 

обслуговування та випробувального обладнання; 

Вміння спілкуватися з клієнтами, розуміти інформацію про 

несправності транспортного засобу або пояснювати точки 

несправності та давати професійні поради; 

Вміння запитувати інформацію про транспортний засіб та перевіряти 

дані про технічне обслуговування транспортного засобу; 

Здатність судити і міркувати на основі досвіду та розумної логіки; 

Вміння користуватися іншим спеціальним обладнанням та 

інструментами; 

Володіння основними завданнями технічного обслуговування 

автомобільних систем кондиціонування та електронного керування 

кузовом; 

Основний зміст 

навчання 

1. Принцип будови автомобільного кондиціонера та спеціальних 

засобів його обслуговування; 

2. Як заправити холодоагент і холодильне машинне масло; 
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3. Виявлення та обслуговування типових несправностей 

автомобільних кондиціонерів; 

4. Принцип будови автомобільних подушок безпеки та поширені 

несправності та обслуговування автомобільних ременів безпеки; 

5. Діагностика несправностей та методи усунення несправностей 

автомобільних подушок безпеки; 

6. Структура та усунення несправностей системи управління 

центральним дверним замком; 

7. Будова, принцип і налаштування електронної системи управління 

протиугінною та її протиугінною розшифровкою; 

8. Відсутність аналізу збоїв у даних та методів усунення 

несправностей системи транспортної мережі; 

9. Структура автомобільної системи GPS-навігації, принцип та 

усунення несправностей системи GPS; 

10. Будова та обслуговування електросклопідйомників і сидінь. 

Організація 

навчання 

Форми і методи 

Задачний метод навчання, кейсовий метод, груповий метод навчання 

для реалізації навчальних завдань 

Метод оцінки Акцент на поточному оцінюванні, поточне оцінювання становить 

60%, а остаточне оцінювання – 40%.  

 

2. План виконання курсу 

 

Контекст навчання Навчальний блок Опорні 

години (80) 

Усунення 

несправностей 

автомобільної 

системи 

кондиціонування 

повітря 

1. Виявлення та обслуговування недостатніх 

несправностей холодильної системи 

кондиціонування повітря 

10 50 

2 Виявлення та обслуговування несправності 

кондиціонера 

10 

3. Виявлення несправностей та обслуговування 

кондиціонера з великим шумом 

10 

4. Виявлення та обслуговування періодичних 

несправностей охолодження в кондиціонерах 

10 

5. Планове обслуговування автомобільних 

кондиціонерів 

10 

Усунення 

несправностей 

системи пасивної 

безпеки 

1. Попереджувальна лампа автомобільного ременя 

безпеки не вимикає усунення несправностей 

4 8 

2. Попереджувальна лампочка автомобільної 

подушки безпеки продовжує горіти та усувати 

несправності 

4 

Усунення 

несправностей 

системи пасивної 

безпеки 

1. Попереджувальна лампа автомобільного ременя 

безпеки не вимикає усунення несправностей 

2 8 

2. Попереджувальна лампочка автомобільної 

подушки безпеки продовжує горіти та усувати 

несправності 

2 

3. Усунення несправностей системи електронного 

керування центрального дверного замка 1. 

Центральний замок дверного замка не можна 

заблокувати усунення несправностей усунення 

несправностей 

2 
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4.  Усунення несправності центрального блокування 

дверного замка 

2 

Автомобільна 

мережева система 

Усунення 

несправностей 

1. Бортова мережа автомобіля не може зв'язатися з 

транспортним засобом. 

2 6 

2. Зв'язок з автомобільною мережею не є гладким або 

не усунено спотворення сигналу 

2 

3. Усунення несправностей автомобільної GPS 

системи 

2 

Усунення 

несправностей 

допоміжної 

системи кузова 

1. Усунення несправностей електросклопідйомника 

не можна піднімати та опускати 

2 8 

2. Усунення несправностей електросидіння без 

регулювання 

1 

3. Електричне дзеркало заднього виду не можна 

відрегулювати.Усунення несправностей 

2 

4. Багажник автомобіля неможливо 

відкрити.Усунення несправностей 

1 

5. Розбирання та ремонт аудіосистеми автомобіля. 2 
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Додаток Г 

Публікації автора за темою дисертації 

 

Наукові праці, в яких опубліковані основні наукові результати 

дисертації Наукові статті у фахових (у т.ч. наукометричних) виданнях 

України: 

 

1. Боярська-Хоменко А.В., Науменко С.С. Програма навчання грамоти 

для обдарованих учнiв початкової школи Китаю. Засоби навчальної та 

науково-дослідної роботи. Випуск 50.Харків, 2020. С. 63-75 

2. Науменко С.С. Робота з обдарованими дiтьми у Китаї: науковi 

розвідки i теоретико-методичнi пiдходи. Вicник унiверситету iменi 

Альфреда Нобеля. Серiя: «Педагогіка i психологiя». Педагогiчнi науки. 2021. 
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