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У посібнику викладені основні положення теорії виховання й дидактики
курсу «Педагогіка» на основі сучасних освітніх технологій. Зміст навчально-
виховного процесу аналізується з урахуванням змін, які відбуваються в сис-
темі громадських відносин, свідомості особистості.

і ч Лозова В.І., Тройко Г.В., 2002
ТОВ «ОВС», оформлення, 2002
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ПЕРЕДМОВА

Сучасні тенденції якісного оновлення й підвищення ефектив-
ності підготовки студентів педагогічних вищих навчальних закладів
вимагають створення різноманітних підручників, посібників для
студентів, щоб дати їм можливість обирати ті з них, які відповіда-
ють їхнім потребам, інтересам, вимогам, інтелектуальному рівню.

Цей посібник не претендує на вичерпне висвітлення всіх тео-
ретичних проблем курсу «Педагогіка», зокрема таких питань, як
статеве, екологічне, економічне виховання, організація позаклас-
ної пізнавальної роботи й ін. Не включено в посібник і розділ
«Основи школознавства», засвоєння якого здійснюється у прак-
тиці вищих педагогічних навчальних закладів за рахунок відповід-
них спецкурсів, написання курсових, самостійної роботи студентів.

Друге видання доповнено. Зокрема, до розділу «Теорія вихо-
вання» включено теми «Громадянське виховання» і «Робота клас-
ного керівника». Остання тема за змістом не відповідає розділу,
але сприяє тому, щоб майбутні вчителі усвідомлювали практичну
необхідність оволодіння теорією виховання.

Розділ «Дидактика» доповнено матеріалами про модульне, ком-
п'ютерне, дистанційне, особистісно орієнтоване навчання, оціню-
вання навчальних досягнень учнів.

З метою формування інтересу до опанування курсу «Педагогі-
ка» кожній темі передує ситуація, розв'язання якої вимагає від
суб'єкта пізнання, усвідомлення значення теоретичних знань, умінь
творчого їх використання, а також осмислення свого особистого
практичного педагогічного досвіду. Завершуються теми коротки-
ми висновками, питаннями для обговорення на семінарсько-прак-
тичних заняттях, зокрема питаннями проблемного характеру і для
перевірки й самоперевірки засвоєння основних положень.

Завдання в посібнику, як обов'язкові, так і додаткові, розра-
ховані на розвиток умінь оцінювати, порівнювати різні підходи до
висвітлення окремих явищ, процесів, виявляти причинно-наслід-
кові зв'язки, аргументувати висунуті положення. В окремих випад-
ках автори пропонують методику вивчення якостей особистості,
особливостей її пізнавальної діяльності, інтересів тощо.

У додатках представлено логіко-схематичні таблиці, завдання
різного рівня труднощів для перевірки й самоперевірки засвоєння
тем курсу. Окремі завдання стимулюють суб'єктів до ознайомлен-
ня з додатковою педагогічною літературою.

Питання компонентів змісту освіти, підходи до визначення прин-
ципів навчання, характеристика принципу систематичності й сис-
темності, а також логіко-схематичні таблиці з дидактики підготов-
лено у співавторстві з П.Г. Москаленком.



Розділ 1
ПРЕДМЕТ ПЕДАГОГІКИ І ПИТАННЯ

ТЕОРІЇ ВИХОВАННЯ

1.1. ПРЕДМЕТ ПЕДАГОГІКИ

Питання теми:

— Що є предметом педагогіки?
— Який зміст поняття «виховання»?
— Який взаємозв'язок понять «виховання», «формування»

і «розвиток дитини»?
— Як пояснити визначення: «Педагогіка — наука про мистецт-

во виховання»?
— Що включає в себе система педагогічних наук і який її зв'я-

зок з іншими науками? Якими?
— Як досліджувати педагогічні явища, факти, процеси?

Ваша відповідь:

Л.М. Толстой писав: «Виховання не є предметом педагогіки,
але одне з явищ, на яке педагогіка не може не звернути уваги;
предметом же педагогіки повинна і може бути лише освіта»1.

Один академік сказав: «Що ви все говорите про педагогіку та
про педагогіку? Хіба може хто-небудь сформулювати хоч би один
педагогічний факт чи закон?!!»2.

— Висловіть свою точку зору щодо предмета педагогічної науки.

Слово «педагогіка» грецького походження {раШоз — діти, а§о
— веду), буквальний переклад — дітоведення. Педагогом (дітово-
дителем) у Давній Греції називали раба, якому доручали супрово-
джувати дітей свого господаря в школу, нести їхні учбові речі.
У подальшому педагогами називали спеціально підготовлених лю-
дей, для яких педагогічна діяльність стала професією, а педагогі-
кою — сукупність деяких правил, настанов, які відносились до
поведінки дітей і супроводжуючих їх осіб під час відвідування
дітьми школи. З часом з'являється визначення педагогіки як нау-
ки про виховання, освіту і навчання підростаючого покоління.

Процес виховання і навчання дітей такий же давній, як і само
людство.

У глибоку давнину виховання відбувалося як природний для
людського існування процес: дитина рано включалася в трудову

' Толстой Л.Н. Собр. соч. в 22-х т. — Г. XVI. — М., 1983. — С. 33.
Карлгрен Франс. Воспитание к своболе. Пер. с нем. — М., 1992. — С. 7.
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діяльність разом із дорослими, в холі якої засвоювала необхідні
знання, вміння, навички, норми поведінки.

На певному етапі розвитку людства було накопичено такий
обсяг досвіду, який неможливо було засвоїти у ході природного
існування, тому процес передачі соціального досвіду стає ціле-
спрямованим і здійснюється шляхом взаємодії того, хто навчає, та
того, хто навчається, тобто у педагогічному процесі.

Педагогічний процес — спеціально організована в рамках пев-
ної виховної системи взаємодія вихователів і вихованців, яка спря-
мована на засвоєння вихованцями соціального досвіду, необхід-
ного для життя, праці в суспільстві, шо покликане впливати на
особистісні якості індивіда.

З появою писемності досвід виховання вже фіксується, фор-
мулюються окремі педагогічні правила. Так, єгипетські папіруси
містять «повчання», що стосуються дітей: «Вчення є основою життя,
навчання дає благополуччя...», «Нехай твоя рука пише і уста чита-
ють, і проси ради у знаючих більше за тебе...»

Таким чином, педагогіка пройшла довгий шлях розвитку. її
перший етап — донауковий. Педагогічні знання цього етапу систе-
матизовані на основі набутого емпіричного досвіду виховання і осві-
ти у формі народної мудрості. Система цих знань відноситься до
народної педагогіки у вигляді висновків, порад, рекомендацій,
викладених у художній літературі, народній творчості (прислів'я,
приказки, казки). Другий етап — виникнення теоретичних концеп-
цій виховання й освіти спочатку в рамках філософії, потім,
зХУПст., педагогіка розвивається як самостійна наука. Третій
етап — розвиток науки як системи. Велика заслуга в становленні
педагогіки як науки належить Я.А. Коменському. Значний внесок
у розробку наукових основ педагогіки внесли Ж.Ж. Руссо, І. Песта-
лоцці, А. Дістервег, К.Д. Ушинський, А.С. Макаренко, С.Т. Шаць-
кий, П.П. Блонський, В.О. Сухомлинський та ін.

Визначення педагогіки як науки про виховання, освіту і на-
вчання вимагає розкриття її основних категорій.

Поняття «виховання» в широкому розумінні розглядається як
передача й організація засвоєння накопиченого людством соціаль-
но-історичного досвіду, його духовної культури. Виховання при-
таманне людству на всіх етапах його розвитку. Вже первісні пле-
мена здійснювали виховання дітей, використовуючи різноманітні
засоби для передачі людям досвіду дорослих, досвіду попередніх
поколінь. Гегель у «Філософії права» пише: «Людина не володіє
інстинктивно тим, чим вона повинна бути, і їй доводиться спочатку
придбати собі ці якості»1, тобто кожне наступне покоління стоїть

Геге.іь. Філософія права. Соч — Т VII — С. 203.



7. /. Предмет педагогіки

Виховання в широкому
педагогічному зна-
ченні - процес ціле-
спрямованого впливу на
особистість в умоєах
спеціально організованої
виховної системи.

на плечах минулих поколінь. Засвоєння
цього досвіду передбачає подальший
його розвиток, створення нового. З цією
метою суспільством утворюються різно-
манітні типи навчальних закладів: шко-
ли, ліцеї, гімназії, інститути, універси-
тети, академії та ін.

Виховання як педагогічна категорія
передбачає педагогічно цілеспрямовану
організацію діяльності, спілкування лю-
дини, які сприяють формуванню у вихо-
ванців певного ставлення до оточуючого
світу, до самого себе, моральних норм
і правил поведінки. Навчання — сам про-
цес засвоєння індивідом соціального до-
свіду, накопиченого людством. Освіта —
це процес і результат засвоєння індиві-
дом досвіду, досягнення ним значного
освітнього рівня, прилучення індивіда до
культурних цінностей людства.

Педагогіка — сукупність теоретичних
і прикладних наук, які вивчають вихо-
вання, освіту, навчання.

Педагогіка досліджує закономірності
процесу виховання, його структуру і ме-
ханізм, розробляє теорію і методику ор-
ганізації навчально-виховного процесу,
його зміст, принципи, організаційні форми, методи, прийоми1.

Таким чином, предметом педагогіки є закономірності, принци-
пи організації процесу виховання, навчання, освіти, шо передба-
чає визначення цілей, змісту, методів, форм, засобів залучення
індивіда до оволодіння соціальним досвідом людства, його куль-
турними цінностями, створення для цього оптимальних умов у різ-
них видах діяльності та спілкування особистості з метою забезпе-
чення її позитивних змін, формування і розвитку, а також аналіз
результативності процесу і його корегування за необхідності.

Педагогіка використовує і міждисциплінарні поняття: людина,
особистість, формування індивідуальності, соціалізація та ін.

Якщо поняття «людини» як біосоціальної істоти відбиває од-
ночасно і біологічні, і соціальні якості, то поняття «особистості»
означає специфічну суспільну особливість людини і пов'язане із
засвоєнням матеріального і духовного досвіду, накопиченого люд-

Виховання у вузькому
педагогічному зна-
ченні — спеціальна ціле-
спрямована ДІЯЛЬНІСТЬ
з метою формування
у школярів певних якос-
тей, властивостей, відно-
син людини, системи
поглядів, переконань.

Псдагогическая знциклопелия. - Т. 3. - М , 1996 - С. 281.



Розділ І. Предмет педагогіки та питання теорії виховання

Індивідом народжуються.
Особистістю стають.
Індивідуальність відстою-
ють.

АГ. Асмшов,
А.В Пешровський

ством. Особистість наділена певним ступенем усвідомлення світу
і самосвідомості. Індивід стає особистістю, коли він у змозі оціни-
ти не лише оточуюче його середовище, але й своє становище в ньо-
му і тим самим діяти свідомо і цілеспрямовано1.

Індивідуальність характеризує несхо-
жість, своєрідність, відмінність однієї
людини, особистості від іншої.

Формування передбачає процес і ре-
зультати цілеспрямованих (виховання)
і стихійних впливів соціальної дійсно-
сті, а також спадковості особистості, її
активності.

Соціалізація особистості — процес засвоєння індивідом
соціального досвіду, цінностей, норм, елементів культури, уста-
нов, властивих суспільству, соціальних груп, до яких він нале-
жить. При цьому людина є не лише об'єктом, а й суб'єктом цьо-
го процесу. У процесі соціалізації людина не лише оволодіває
досвідом, культурою, а й має можливість реалізувати себе в сус-
пільстві як особистість, коли відбувається ЇЇ соціальна адаптація
і соціальна автономізація. «Соціальна адаптація передбачає ак-
тивне пристосування індивіда до умов середовища, а соціальна
автономізація — реалізацію сукупності установок на себе, стій-
кість у поведінці і стосунках, що відповідає уявленню особисто-
сті про себе, її самооцінку»2.

Індивідуальний розвиток — ряд зовнішніх і внутрішніх, кількі-
сних і якісних змін, які характеризують рух людської істоти від
нижчих до вищих рівнів її життєдіяльності (від безпорадних
і невпевнених рухів до рухів керованих, точних, координованих;
від незнання до знання; від копіювання до оригінальної творчої
роботи тощо).

Проблема розвитку особистості пройшла довгий шлях свого
становлення. Протягом багатьох років пануючою була релігійна
точка зору, людина — арена боротьби між Богом і чортом. На
зміну цьому напряму прийшло інше, яке визначило вирішальну
роль середовища і виховання в розвитку дитини. Англійський фі-
лософ Локк зазначав, що «відмінності, які можна спостерігати в ро-
зумі і здібностях людей, обумовлюються не стільки природними
задатками, скільки набутими навичками»'. Велику роль виховання

Психологические основьі формироваиия личности в педагогическом процессе. —
М., 1981 .- С. 15.
Рожков М.И., Байбородова Л.В Организаішя воспитательного процесса в школе,
- М., 2000. - С. 9.
Джон Локк. Пед- сочин. - 1939. — С. 232.
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визначав Гельвсцій, називаючи його всемогутнім: «Виховання ро-
бить нас тим, ким ми є»1.

Просвітитель XVIII ст. Дідро не вважав, що виховання може
все. він підкреслював, що виховання значить багато, але треба
враховувати силу чи слабкість людини, її здоров'я чи хворобу,
темперамент, характер2.

Так, виховання не може із будь-якої людини Платона чи Ра-
фаеля створити, хоч би докладались до цього всі зусилля.

У кінці XIX — на початку XX ст. з'явились нові теорії, які стве-
рджували, що розвиток людини визначається природженими особ-
ливостями, і ніщо не в змозі їх змінити. Це біологізаторська теорія.

Отже, існує біологізаторський підхід, який обумовлює розвиток
особистості природними факторами, які притаманні їй з народжен-
ня, і соціологізаторський, який передбачає перш за все соціальні
фактори. Проте доцільно розглядати особистість як певну ціліс-
ність, у якій знаходить відбиток як біологічного, так і соціального.

Сучасні вчені дійшли думки про те, що є визначальні фактори
розвитку особистості: спадковість, середовище, виховання і актив-
ність особистості.

Але розглядати ці фактори необхідно в їх діалектичній єднос-
ті, взаємодії, взаємовпливу.

Спадковість передбачає відтворення в нащадків біологічної схожо-
сті з батьками — морфологічної, фізіологічної: форми тіла, зріст, ко-
лір очей, волосся тощо. Успадковувати можуть також і деякі особли-
вості нервової системи, хвороби, патологічні явища, певні здібності.

У людини, відповідно до даних фізіології, психології, приро-
дженими можуть бути не готові здібності, а лише потенційні мож-
ливості їх розвитку, тобто задатки, але їх розвиток, формування
на цій основі здібностей (індивідуальних особливостей людини,
які сприяють успішному виконанню діяльності) залежать від умов,
які сприятливі або несприятливі для їх прояву та розвитку. Так,
інтелектуальні здібності фатально не закладені в природі людини.
Вони розвиваються разом із формуванням людини в цілому.

Не закладені в генах і моральні якості людини. У цьому переко-
нує досвід А.С. Макаренка, який довів, що навіть найбільш педаго-
гічно запущені підлітки — звичайні діти, «здатні жити, працювати,
здатні бути щасливими і здатні бути творцями»3. Один із вчених
влучно сказав: «Коваль не передає своїм дітям у спадок свої біцеп-
си або набуті навички, він вчить дітей своєму ремеслу»4.

Гельвещш К.А. О человеке, его умственньіх способностях и его воспитании //
Хрестоматия по истории зарубсжной педагогики. — М., 1971. — С. 255.
Лени Дидро. Систематическое опровсржение книги Гельвеция «Человек» // Хре-
стоматия по истории зарубежиой педагогики. — М., 1971. — С. 266, 269.
Макаренко ^.С, Твори в 7-ми т — Т. V. - К.. 1954. - С. 389.
Цит. за книжкою Льюис Л Человек м зволюшія. — М.. 1964. — С 77.
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Середовише — це оточення особистості, яке можна звести до
трьох груп:

— макрофактори, які впливають на соціалізацію всіх людей
планети або дуже великі групи людей (космос, планета, світ, кра-
їна, держава, суспільство);

— мезофактори впливають на великі групи людей, шо визнача
ються за національними ознаками (етнос); за місцем і типом посе-
лення (регіон, село, місто, селище); за відданням переваги тому чи
іншому засобу комунікації' (радіо, телебачення, кіно та іи.),

— мікрофактори, які впливають безпосередньо на конкретну
людину (сім'я, групи однолітків, громадські організації, школа).

У процесі взаємодії людини з різними групами відбуваються її
соїлалізація і розвиток.

Маючи певні потенційні можливості розвитку, дитина форму-
ється під впливом середовища, виховання, виявляючи активність
у самореалізації. Особливо значна роль виховання:

1) це процес, у якому чітко визначено мету, завдання, кон-
кретні методи їх реалізації;

2) воно дозволяє педагогічно цілеспрямовано організовувати
різноманітні види діяльності (навчально-пізнавальну, трудову, іг-
рову, суспільну, естетичну тощо) і спілкування людини, що забез-
печує всебічний розвиток особистості, формування її моральної,
естетичної, політичної культури, розумового і фізичного розвит-
ку, трудового виховання. При цьому сучасна педагогіка спираєть-
ся на теорію Л.С. Виготського про два рівні розвитку дітей:

а) рівень актуального розвитку, котрий відбиває ті особливос-
ті, які вже склалися;

б) зону найближчого розвитку, яка відбиває можливості до-
сягнень в умовах співробітництва з дорослими;

3) виховання створює умови для стимулювання активності особи-
стості в діяльності і спілкуванні. Особистість не пасивно сприймає
спрямовані на неї впливи, а сама активно діє, вступає у відношення
з іншими людьми. Виходячи з потреб і інтересів, які сформувалися,
сама впливає на оточуючу мікросферу. Активність як риса особистос-
ті, якісна її характеристика визначається і зовнішнім впливом (сере-
довищем, вихованням), але в процесі життєвої практики в індивіда
формується внутрішня позиція, складається вибіркове ставлення до
різних зовнішніх умов і впливів, що визначає розвиток особистості.

Виховання значним чином впливає на взаємодію особистості
і середовища, бо середовише — це те оточення, яке людина сприй-
має, на яке реагує, з яким вступає в контакт. Виховання здатне
змінити ставлення індивіда до оточуючого середовища, людей, ре-
чей, умов життя і діяльності1.

Див Иовикова Л И Школа и среда. — М. — С. 4, 15—16
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4) у процесі виховання нейтралізуються негативні умови (шко-
ли ДРУ3'В> ^ім'ї тошо), шо впливають на розвиток особистості.

Отже, становленню особистості сприяє виховна система —
комплекс, який включає в себе: виховні цілі; людей, шо їх реалі-
зують у процесі цілеспрямованої діяльності; стосунки, шо вини-
кають між її учасниками; освоєне середовище і управлінську дія-
льність, яка забезпечує життєздатність. Виховна система забезпе-
чує розвиток особистості1.

Щоб забезпечити успішне здійснення різних напрямів вихо-
вання, необхідне глибоке знання вікових і індивідуальних особли-
востей розвитку дитини в різних сферах діяльності особистості.

В інтелектуальній сфері формуються цінності — знання, вмін-
ня, навички, в результаті засвоєння яких людина оволодіває соці-
альним досвідом, культурою, що сприяє переосмисленню моти-
вів, своїх потреб тошо.

Розвиток особистості неможливий поза її емоційною сферою,
що передбачає формування таких почуттів, як: співчуття, довіра,
симпатія, совість, чуйність та ін. Щоб особистість володіла своїми
потребами, почуттями, необхідно створювати позитивно насиче-
не середовище, організовувати педагогічно спрямовану діяльність,
спілкування.

«Якщо діти живуть в умовах постійної критики, вони навчаються
засуджувати;

Якщо діти живуть в умовах ворожнечі, вони навчаються насиль-
ству;

Якщо дитину постійно висміювати, вона навчається зневажати
себе;

Якщо дітей постійно соромлять, вони навчаються почувати по-
стійну провину;

Якщо діти живуть в умовах толерантності, вони навчаються тер-
пимості;

Якщо дітей підтримують, вони навчаються впевненості в собі;
Якщо дітей схвалюють, вони навчаються самоповаги;
Якщо діти живуть в умовах справедливості, вони навчаються бути

справедливими,
Якщо діти живуть у безпеці, вони навчаються довіряти;
Якщо діти живуть з визнанням, вони навчаються дружелюбності;
Вони навчаються знаходити любов на землі» (Це своєрідний ко-

декс умов життя дитини)2

Формування мужності, сміливості, вимогливості до себе вима-
гає розвитку вольової сфери.

Российская педаюгическая іииик-іопедия — Т. 1
"Рідна школа». 1998 — № 4 - С 34

- М . 1993 - С. 169
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Важливою умовою розвитку всіх сфер є саморегуляція як сис-
тема внутрішнього забезпечення напряму дій, у якій розкриваєть-
ся активність суб'єкта.

Педагогіка як наука і мистецтво

Виховна діяльність вимагає знання законів і закономірностей
педагогіки.

Поняття «закон» визначається як необхідне, суттєве, стійке,
повторюване відношення між процесами, явищами, як внутрішнії!
і необхідний, загальний і суттєвий зв'язок предметів і явищ об'єк-
тивної дійсності, як загальний і необхідний зв'язок між предмета-
ми і процесами.

Понятгя «закономірність» розуміється як упорядкованість явищ,
відносна стабільність, стійкість впливаючих факторів.

Терміном «закон» користувався ще Я.А. Коменський: «Прави-
льно знайдені загальні поняття дадуть нам загальні і міцні закони
розумової поведінки» і далі: «Вся сукупність речей керується не
нашим свавіллям, а неодмінно проходить за своїми законами»1.
Педагогічна система Я.А. Коменського будується насамперед на
розумінні всезагального зв'язку, детермінованості педагогічних явиш.

До питання про закони в педагогіці звертався і А. Дістервег.
Його 33 закони і правила є, власне, прагненням до визначення
закономірностей у педагогіці2.

У педагогіці частіше вживається поняття «педагогічні законо-
мірності» як відображення постійних зв'язків і залежностей між
явищами, які проявляються у відповідних умовах. Таким чином,
у сучасній педагогіці часто слова «закон» і «закономірність» роз-
глядаються як синоніми.

Складність педагогічної науки і причини недостатньої розробки
законів у тому, що застосування законів, закономірностей залежить
від особистих якостей вихователя, його майстерності, тобто мова йде
про елементи мистецтва в педагогіці. Педагогіці «не можна навчити-
ся, як навчаються математики, астрономії, хімії, анатомії та фізіоло-
гії», — писав К.Д. Ушинський3. — Ми не кажемо педагогам: робіть
так чи інакше, але говоримо їм: вивчайте закони тих психічних явищ,
якими ви хочете керувати, і робіть, керуючись цими законами і тими
обставинами, в яких ви хочете їх застосувати4».

Знання педагогічної науки, її законів, принципів автоматично
не забезпечує успіх педагогічної діяльності, яка вимагає від ви-

Коменсмш Я.А. Новейш. метод язьїков // Избр. соч. в 2-х т. — Т. 1. — М., 1982
- С. 529. 491.
Руководство к образоваїшю немец. учителей // Избр. произв. — 1956. — С. 136, 108
Ушшіський К.Д. Твори ь 6-ти т — Т. 3. — К., 1954. - С. 38.
Ушинський К.Л Гвори в 6-ти т. — Т. 4. — К : Рад. їдк., 1952. - С. 48.
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хователя не тільки знання теорії, аіе й володіння методикою, техні-
кою педагогічного процесу, особистісних якостей та ін.

Головні завдання педагогічної науки:
— теоретичне вивчення, опис, роз'яснення сутності процесу

виховання, його закономірностей, причинно-наслідкових зв'язків;
— вивчення, аналіз, узагальнення, інтерпретація, оцінка педаго-

гічної діяльності, досвіду її організації, шо забезпечує самореалі-
зашю особистості;

— прогнозування освіти, системи виховання;
— забезпечення ефективного управління освітньою політикою;
— розробка нових педагогічних технологій, основ інновацій-

ної педагогічної діяльності.

Система педагогічних наук, джерела їх розвитку,
зв'язок педагогіки з іншими науками

Інтенсивний розвиток педагогіки в XIX—XX ст. привів до утво-
рення системи педагогічних наук, шо включає в себе: загальну пе-
дагогіку, яка охоплює основні питання виховання і навчання люди-
ни. Розвиток загальної педагогіки як науки визначив створення в се-
редині неї самої самостійних галузей знань, таких як: дидактика
(теорія навчання і освіти), теорія виховання, школознавство (управ-
ління школою), вікову педагогіку, яка досліджує особливості вихо-
вання на різних етапах вікових груп (переддошкільна, дошкільна,
шкільна, педагогіка дорослих); дефектологію як спеціальну педаго-
гіку, що розробляє питання виховання і навчання глухонімих і глу-
хих (сурдопедагогіка), сліпих і тих, хто погано бачить (тифлопеда-
гогіка), розумововідсталих (олігофренопедагогіка), діти з розладом
мови (логопедія); методику, яка вивчає специфіку вивчення окре-
мих навчальних предметів (мови, математики, природознавства
тощо); історію педагогіки, шо досліджує розвиток педагогічних ідей
У різні епохи, різними представниками науки; порівняльну педаго-
гіку, яка вивчає порівняльним методом виховання і навчання в різ-
них країнах; етнопедагогіку, об'єктом дослідження якої є вивчення
особливостей, досвіду народного виховання, які відбиті в національ-
ній культурі, народних традиціях, звичках, фольклорі.

Джерелами розвитку педагопки є науково-педагогічні дос-
лідження, передовий педагогічний досвід, історія педагопки, а та-
кож ряд наук, які тісно пов'язані з педагогікою: філософія, етика,
естетика, фізіологія, шкільна гігієна, кібернетика. «Педагогіка, —
як влучно писав журналіст С. Соловейчик, — вихованка багатьох
наук. Спочатку у ній панували філософи. На короткий час вона
потрапила під вплив біологів. Потім — психологів! Сьогодні педа-
гогіка і у нас, і у всьому світі знаходиться під привабливістю соці-
альної психології: ранжируємо, тестуємо, анкетуємо, робимо зрі-
зи — вивчаємо...»
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Представимо систему педагогічних наук, джерела її розвитку
к габл. 1.

Таблиця 1
Система педагогічних наук

— лереддошкшьна;
— дошкільна;
— шкільна (мол шк вік,

підлітки, старшоклас-
ники)

— військова;
— медична;
— педагогіка вищої школи;
— сімейна;
— андрагогіка

Вікова, професійна педагогіка та ін.

Етноледа-
гопка
Історія пе-
дагогіки

Теорія вихо-
вання

Теорія на-
вчання

Управління,
керівництво
навчально-ви-
ховним про-
цесом у на-
вчальних зак-
ладах

Загальні основи педагогіки

Порівняль-
на педаго-
гіка

Джерела розвитку:
науково-педагоггчні дослідження;
передовий педагогічний досвід;
історія педагогіки;
філософія;
психологія;
етика, естетика;
фізіологія;
шкільна гігієна;
кібернетика;
соціологія

Тифлопеда-
гогіка
Сурдопеда-
гогіка
Олігофрено-
педагопка
Логопедія

Методики

Методи науково-педагогічних досліджень

Успішність розвитку педагогічної науки обумовлена вибором

методології дослідження.
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Методологія — шлях дослідження, теорія, вчення про науковий
метод пізнання. Серед них слід назвати: системний підхід, особис-
тісний, діяльнісний, культурологічний, етнопедагогічний та ін.

Системний підхід передбачає, що відносно самостійні компоненти
педагогічного процесу розглядаються не ізольовано, а в їх взаємо-
зв'язку, що дозволяє виявиш загальні системні властивості й якісні
характеристики, які складають систему окремих елементів.

Особистіснин підхід у педагогічній науці вимагає визнання осо-
бистості як продукту суспільно-історичного розвитку, носія куль-
тури, її унікальності, інтелектуальної і моральної свободи, права
на повагу, що передбачає опору у вихованні на природний процес
саморозвитку здібностей, творчого потенціалу, самовизначення,
самореалізаиію, самоутвердження, створення для цього відповід-
них умов.

Діяльнісний підхід (частіше діяльнісно-особистий), спрямова-
ний на те, шоб організувати діяльність суб'єкта, в якій він був би
активним суб'єктом пізнання, праці, спілкування, свого розвитку.

Культурологічний підхід має своєю основою аксіологію — вчення
про цінності. Людина розвивається шляхом освоєння нею культу-
ри як системи цінностей, одночасно стає творцем нових елемен-
тів культури, тобто відбувається становлення індивіда як творчої
особистості.

Етнопедагогічний підхід. Індивід живе в конкретному соціокуль-
турному середовищі, належить до певного етносу, тому виховання
повинно спиратися на національні традиції народу, його культуру,
звичаї, навички при проектуванні й організації педагогічного про-
цесу. З одного боку, необхідно вивчати, формувати це середовише,
а з другого — використовувати його виховні можливості.

Аксіологічний (ціннісний) підхід, який дозволяє вивчати явиша
з точки зору виявлення їх можливостей задовольняти потреби
людини, розв'язувати завдання гуманізації суспільства. Людина
розглядається як найвища цінність суспільства і мета його розвит-
ку. Такі цінності, як життя, здоров'я, любов, освіта, праця, мир,
краса, Батьківщина, завжди привертали увагу людей у різні часи.
Моральні, естетичні, економічні, екологічні та інші цінності ха-
рактеризують особистість, а їх розвиток — основне завдання гу-
маністичної педагогіки.

Методи дослідження — це способи вивчення різних сторін пе-
дагогічного процесу. Розрізняють емпіричні методи, які передба-
чають накопичення, відбір, зіставлення, аналіз одержаних даних
У ході вивчення педагогічних явищ, процесів, умов (спостережен-
ня, вивчення продуктів діяльності учнів, бесіда, експеримент).

Спостереження — це цілеспрямоване, систематичне сприйняття
Дослідником педагогічного процесу, його окремих сторін у природ-
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ховання, навчання та освіту особистості. Головне призначення
виховання в широкому розумінні цього слова — забезпечення спад-
коємного зв'язку між поколіннями у виробництві та інших сферах
суспільного життя, формування у молодих поколінь нових якос-
тей, яких вимагає хід розвитку суспільства.

Розв'язання цих глобальних завдань пов'язане не тільки з орга-
нізацією навчання, догляду за дітьми, створенням умов для роз-
витку їхньої фізичної сили, здібностей, залученням до духовної
культури людства, але й з організацією діяльності та спілкуван-
ня, які забезпечують розвиток конкретної дитини. Останнє є
функцією виховання як педагогічної категорії. Ефективність цього
процесу визначається факторами, які впливають на розвиток ін-
дивіда (спадковість, середовище, виховання, активність особис-
тості), тими умовами, які забезпечують взаємозв'язок цих фак-
торів.

Отже, педагогіка передбачає вивчення педагогічних закономір-
ностей, здійснення основних принципів виховання, навчання,
освіти, визначення цілей, завдань, змісту, методів, форм, засобів,
умов педагогічного процесу, аналіз результатів та корегування його
за необхідності.

Разом з тим є підстави вважати, що педагогіка є одночасно
і наукою про мистецтво виховання та навчання, тобто про мето-
дику та техніку педагогічного процесу, а це висуває певні вимоги
до особистості вихователя, дійсна майстерність якого спирається
не тільки на наукові педагогічні знання, але й на творче натхнен-
ня вчителя, його любов до дітей, талант, мистецтво.

Як зазначає О.А. Казанський, «педагогіка — це саме та наука,
яка досліджує, аналізує, ставить питання про те, як допомогти
людині «підняти» душу, щоб людина «розпрямилася»... Саме пе-
дагогіка визначає засоби, методи, ті ж самі механізми, які дозво-
ляють зробити людину щасливою, допомогти їй знайти себе, ста-
ти творчою особистістю»1.

Педагогічна наука виконує пояснювальну функцію (опис за-
конів, явищ, процесів, роз'яснення умов, за яких більш успіш-
но здійснюється педагогічний процес), практичну (підвищення
якості педагогічної практики на основі досягнень педагогічної
науки); прогностичну (передбачення розвитку педагогічної ре-
альності).

Педагогіка як наука розвивається в тісному зв'язку з іншими га-
лузями знань — філософією, соціологією, психологією, шкільною
гігієною, анатомією, фізіологією людини, кібернетикою, етикою,
естетикою та ін. У той же час відбувається диференціація самої пе-

Каіанський О.А. Псдагогика как любовь. — М., 19%. — С. 8.
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дагогіки. Деякі її розділи стають окремими галузями знань, утворю-
ючи систему педагогічних наук: загальна педагогіка, вікова,
переддошкільна, дошкільна, шкільна, педагогіка для дорослих, ме-
тодики, спеціальна педагогіка, історія педагогіки, порівняльна педа-
гогіка.

Для вивчення педагогічних процесів та явищ використовують
різні методи: спостереження, педагогічний експеримент, вивчення
продуктів діяльності, бесіда, анкетування, статистичні методи тощо.

Питання для обговорення

1. «Виховання є примусовий, насильницький вплив однієї особи
на іншу з метою утворити таку людину, яка нам здається гарною;
а освіта — є вільні стосунки людей, для яких основою є потреба
однієї — набувати відомості, а іншої — повідомляти вже набуте
нею... Різниця виховання та освіти тільки в насильстві, право на
яке визнає за собою виховання. Виховання є освіта насильницька.
Освіта вільна»1.

— Яка ваша думка з цього приводу?
2. С.Й. Гессен вважав, що всі науки можна поділити на дві

великі групи: науки теоретичні і науки практичні. Теоретичні
можна назвати чистими науками, або науками законовідповідни-
ми. Практичні науки встановлюють правила, або норми, нашої
діяльності. Це науки не про існуюче, а про те, шо повинно бути.
Це — науки про мистецтво діяльності...

— До яких наук, на вашу думку, належить педагогіка. Чому?
3. К.Д. Ушинський писав: «Я бачу в педагогіці не науку, а мис-

тецтво, але переконаний, що в теорії цього мистецтва є дуже бага-
то такого, шо необхідно знати людям, які беруться за практику
виховання та навчання»3.

— Яке ваше ставлення до думки К.Д. Ушинського? Чому?
4. Про роль спадковості в розвитку особистості свідчать загад-

ки талантів. Ось деякі дані:
«Г. Юнг — творець хвильової теорії світла. Відомий лікар та хо-

роший фізик, астроном та механік, металург, єгиптолог, океанограф
та ботанік, філолог та поліглот, серйозний знавець музики та умілий
музикант, який грав майже на всіх інструментах того часу, відмінний
живописець та навіть неабиякий гімнаст...»3.
Універсальністю характеризувалися Рафаель, Дарвін, Бетховен,

Пушкін, Шопен, Шевченко та ін.
Це дозволило деяким психологам назвати здібності, які виявляються

У ранньому віці у відомих у різних галузях учених, письменників:
«1. Раннє оволодіння знаннями з обраної спеціальності або мистецтва.

Толстой Л.Н, Собр. соч. в 22-х т. - Т. XVI. - М., 1983. - С. 34.
Ушипский К.Д. Изб. пед. соч. - Т. 2. - М , 1954. - С. 575.
Кяяус Е.М. Поиски и открнтия. — М.. 19X6. — С. 10.
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2. Прояв високого інтелекту, здатності мислити, гарної пам'яті
в дитинстві.

3. Енергійність, швидке просування. Захопленість навчанням та
працею.

4. Чітко виявлена незалежність, прагнення діяти власними силами.
5. Почуття самосвідомості, творчої сили і вміння контролювати себе
6. Бажання контактувати з обдарованою молоддю та дорослими.
7. Підвищена реакція на деталі, зразки та інші явища зовніш-

нього світу.
8. Отримання користі з швидко накопиченого художнього та ін-

телектуального досвіду1.
Але науці відомі й інші факти: А. Чехов ніколи не мав за шкільні

твори більше «трійки». Щедрін, який написав твір замість донь-
ки, отримав «двійку» та ше й з припискою: «Не знаєте російської
мови». Коли Горький та Шаляпін прийшли вступати до консерва-
торії, то, прослухавши їх, викладачі прийняли Горького, а не
Шаляпіна. Шкільний учитель сказав про свого учня Альберта
Енштейна: «Господи, я ше не зустрічав такої тупої дитини», хоча
Енштейн себе оцінив по-іншому: «Ніякого таланту в мене нема,
є впертість осла та здатність дивуватись».

— Чи суперечливі ці факти? Чому?
— Чи можна впливати на спадковість?
5. Ще в 1974 р. «Комсомольська правда» писала про болгарсь-

ку «диво-дитину» одинадцятирічного композитора та піаніста Еміля
Наумова.

Музиці почав навчатися у 5 років. У 8 років — перший самостій-
ний концерт, у 9 — міжнародна нагорода, золота медаль у Римі. У де-
сять — «гран прі« за композицію в Парижі. До цього часу він автор
«Партизанської балади» для хору, соліста, читця та оркестру. В оди-
надцять років Еміль — лауреат міжнародного конкурсу професійних
виконавців у Фонтебло.

Його батько Георгій Наумов — музикант-любитель, Ним у спів-
авторстві написана книга «Школа гри на акордеоні». Інший його під-
ручник з музики витримав у Болгарії 16 видань. Мати володіла трьо-
ма іноземними мовами. Дідусь Еміля був художником. Взагалі, вихо-
дило, що задатки в новонародженого мали бути в крайньому разі
втрьох напрямах — мовах, музиці, живописі.

У домі розвісили усі наявні дідусеві картини. Бабуся почала роз-
мовляти грецькою мовою, мати — французькою, батько — болгарсь-
кою. На магнітофон записали «Маленьку нічну серенаду» Моцарта,
і безперервним фоном вона звучала з ранку до вечора. Запис зміни-
ли через три місяці.

Гончаренко. Геннії в искусстве и наукс. — М., 1941, — С. 152.
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Заговорив хлопчик одразу трьома мовами. Головним для нього
стали музичні заняття.

Батько постійно його брав із собою на концерти з 5 років. При
цьому казав сину: «Слухай, Емілю, першу тему. Зараз буде друга.
Вони зіллються, але лише на мить. Слухай! Слухай!». На кожному
занятті сина була мати, записувала зауваження педагога, помилки
учня для подальшого відроблення. Потім з ним працювали спеціалі-
сти-музиканти країни. Щодня 8 годин занять.
— Розкрити діалектику взаємозв 'язку впливу різних факторів на

розвиток музиканта...
6.

У 1920 р. біля невеличкого Індійського селища Годамурі директо-
ром дитячого будинку в МІднапурі Реверендом Синком було знайде-
не логово вовків, у якому, окрім двох вовченят, було дві дівчинки.
Одній було близько двох років, іншій — близько семи, їх направили на
виховання в сирітський дім, хрестили, молодшу назвали Амала, стар-
шу— Камала. Через рік Амала померла, а Камала дожила до 1929 р.
Діти поводили себе, як вовки. Камала ходила лише навколішки, спи-
раючись об землю, коли йшла повільно, долонями та колінками, а
біжучи — долонями та ступнями. Камала боялася яскравого світла,
відчувала себе добре тільки в темряві, тому вдень спала, а з прихо-
дом сутінків відправлялась на пошуки пригод у саду. Вона не терпіла
на собі ніякого одягу, боялася води та відбивалась, коли її хотіли мити.
Воду для миття пила, хльобаючи, як собака, відмовлялася від рослин-
ної та вареної їжі, жадібно кидалася на сире м'ясо. Дівчинка зовсім не
могла розмовляти. Вночі вила, як вовк. До всіх людей Камала стави-
лася вороже, ощирювала зуби, якщо до неї хтось наближався.

Лише на третій рік наполегливого навчання вона могла абияк
триматися на двох ногах, якщо її підтримували ззаду. Через 7 років
вона ходила самостійно. Але якщо треба було бігти, вона падала
навколішки і скакала. Через 4 роки вивчила 6 слів. Через 7 років її
словник не перебільшував 45 слів. Коли Камалу знайшли, її інтелект
знаходився на рівні шестимісячної дитини. У віці 16—18 років вона
поводилася, як чотирирічна дитина1.
— Які наукові висновки про розвиток особистості підтверджує

наведений приклад? Свою відповідь аргументувати.
7. Багато психологів, педагогів у вирішенні питання про роль ді-

яльності в розвитку особи спираються на положення О.М. Леонтьєва
про те, що розвиток психіки індивіда залежить перш за все від провід-
ної діяльності. Перехід від однієї стадії розвитку індивіда до іншої
виявляється в зміні провідного типу діяльності (провідна діяльність
немовлят — емоційне спілкування з дорослими; в ранньому дитинстві

Акимушкин И, Тропою легенд. - М.. 1961. — С. 207—210.
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— предметно-знарядна діяльність; у дошкільному віці — рольова гра;
в молодшому шкільному віні — навчальна діяльність; у підлітковому
— діяльність спілкування; в старшому шкільному віці — навчальна
діяльність, але з професійним ухилом).

— Як співвідносяться ці положення з вимогами організацій тру-
дової, естетичної діяльності, а також діяльності з фізичного вихо-
вання особистості для всебічного гармонійного її розвитку?

8. Пролог до п'єси Назима Хікмета «Дивак» вміщує таку легенду:
«В'ється стежка, йдуть люди. На стежці камінь: заважає йти. Один

перехожий, молодий та спритний, перескочив через камінь і пішов
далі, інший його не побачив і дуже забив ногу. Третій ледь-ледь
просунувся поряд. Четвертий поставив ногу на камінь, щоб зашну-
рувати черевики. П'ятий з трудом перемістив камінь вбік, щоб інші
змогли пройти. Шостий втомлено сів на камінь, щоб відпочити. А сьо-
мий, злодійницьки озирнувшись, поклав камінь знов на стежку і по-
сміхається, передчуваючи те, як люди будуть спотикатися»1.

— Яке положення про розвиток особистості ілюструє цей при-
клад? Свою відповідь обґрунтувати.

— Чи ідентичні такі поняття, як «оточуюче людину середовище»
та «індивідуалізоване середовище» ?

9. Відомо, що І.А. Соколянський у 20-ті роки створив під Харко-
вом для сліпоглухонімих дітей Інтернат і розробив основи методи-
ки їх навчання. Його вихованка Ольга Скороходова стала письмен-
ницею, вченим. Потім у Загорську (Сергіїв Посад) А.І. Мещеряков
продовжив наукову розробку проблеми. Значний внесок у науку
було зроблено психологом О.М. Леонтьєвим, філософом Е. Ільєн-
ковим. Про життя цього інтернату розповідають книги А.В. Апрау-
шева («Педагогика оптимизма», «Рукотворение души»).

Про результати роботи з цими дітьми свідчать надруковані
казки та малюнки дітей Сергіїв-Посадського дитячого будинку —
«Світ на кінчиках пальців». Ось що пише Оленка Умпелєва (зір —
праве близько 2 %, ліве — 5 %, повністю глуха):

«З осені в літо
(Екскурсія до ботанічного саду)

Ми зайшли в оранжерею. Там було жарко. В оранжереї росли де-
рева з різними листками: великими і широкими, маленькими і вузькими,
колючими. Нам пояснили, що ці дерева із США, Німеччини, Африки та
інших країн світу. Там були дерева кавове і какао, мандаринове та ман-
гове, колючі кактуси та бамбук. Всі дерева дуже високі і стоять у висо-
ких діжках. Нам показали плоди какао, кави, кокосовий горіх, мандари-
ни, лимони. Потім ми бачили, як риби плавають у воді, в басейні.

А на вулиці вже немає листя. Маленька білочка скаче по гілках,
синички сидять на деревах».

Цитуємо з кн.: Новикова Л.И. Школа н срсда. — 1985. — С. 4.
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— Які наукові ідеї лежать в основі організації роботи з цими
дітьми'/

10. Які ідеї кібернетики використовуються в педагогічній науці.'
11 Один із журналістів зазначив, що «педагогіка без стики без-

духовна та бездушна».
— Аргументуйте це положення, використовуючи книгу

В О. Сухомлинського «Як стати справжньою людиною».
12. На основі осмислення вибраного вами варіанту матеріалу

(а чи б) сформулюйте мету, завдання, гіпотезу, способи вирішення
завдань, а також назвіть показники, які визначають ефективність
експерименту:

а) у ході звичайних занять з мови учням доводиться завчати
багато понять, правил, хоча більшість з них відображають лише
часткові ознаки мовних явиш.

Наукова концепція керування навчанням П.Я. Гальперіна,
В.В.Давидова, Н.Ф. Тализіної дозволяє по-іншому організувати
вивчення мови, а саме: необхідно, щоб школярі засвоювали перш
за все загальні поняття. Так, наприклад, щоб оволодіти пунктуа-
цією, треба твердо засвоїти три призначення розділових знаків на
письмі: вони виділяють речення та його елементи, розділяють ре-
чення на елементи і з'єднують деякі із них. Школярі повинні вра-
ховувати кількість елементів тексту, потім передбачити спосіб їх
зв'язку один з одним (сполучниковий чи безсполучниковий зв'я-
зок) і обдумати характер смислових взаємовідношень елементів
тексту.

Виконуючи завдання за зразком, алгоритмом, учні оволодіва-
ють необхідними мовними знаннями, вміннями та навичками;

б) у школі вчителі намагаються дати якомога більше інформації,
не знаючи, як вона буде використовуватися. Французький математик
А Лебег зазначав, що «безодня таланту витрачається на вдоскона-
лення деталей, в той час як необхідно було б намагатися переробити
всю будівлю в цілому. Наукова школа П.Я. Гальперіна поставила пи-
тання про те, щоб організувати засвоєння знань учнями економніше.
Наприклад, в арифметиці існує 37 типів задач «на процеси», це: «на
рух», «на басейн» і т.п. Але основа їх спільна, тому і метод їх вирішен-
ня може бути один. Якщо дитина засвоїть його, вона зможе вирішува-
ти подібні задачі, не вивчаючи кожен тип окремо. Це дозволяє скоро-
тити термін навчання на третину, забезпечить якісніше знання. Або
другий приклад: чотирьохлітню дитину можна легко навчити додавати
числа в стовпчик, її беззмістовно вчити спочатку додаванню двознач-
них, потім тризначних, чотиризначних чисел і т.п. Головне — засвоїти
принцип, і діти будуть додавати великі числа, не знаючи навіть, як
вони називаються. Таким чином формується загальний метод, який
учень самостійно переносить на нові, поодинокі явища.
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13. Додержуючись схеми «Структура і логіка науково-педагогіч-
ного дослідження»1, проаналізувати один із авторефератів канди-
датської дисертації з проблем педагогіки.
і етап Загальне ознайомлення з проблемою дослідження,

обгрунтування її актуальності, рівня розробки; визна-
чення об'єкта і предмета дослідження, теми досліджен-
ня. Формулювання загальних і проміжних цілей, до-
слідження та співвідношення їх із завданням.

2 етап Вибір методології — вихідної концепції, опорних тео-
ретичних положень, єдиного, шо визначає хід і перед-
бачає результати дослідження, замислу, підходу.

3 етап Побудова гіпотези дослідження — теоретичної конст-
рукції, істинність якої необхідно довести.

4 етап Вибір методів дослідження. Проведення констатуючо-
го елемента з метою встановлення початкового стану
предмета дослідження.

5 етап Організація і проведення формуючого (перетворюючо-
го) експерименту.

6 етап Проведення контрольного експерименту, аналіз, інтер-
претація й оформлення результатів дослідження.

7 етап Висновки шодо практичних рекомендацій.

Додаткові завдання
1. У період педагогічної практики визначте індивідуально-типо-

логічні особливості конкретної дитини і складіть програму її вихо-
вання.

2. Використовуючи метод .педагогічного спостереження, про-
стежте вплив на учнів похвали вчителів (чи однаковий вплив
похвали різними вчителями, яка реакція однокласників, ста-
влення до похвали вчителя з боку встигаючих учнів та невстигаю-
чих І ін.).

Педагогіка

Виховання

Словник теми
— сукупність теоретичних і практичних наук,
які вивчають виховання, освіту і навчання;
— наука про закономірності, принципи проце-
су виховання, структура, механізми, техноло-
гія його здійснення.
у широкому суспільному значенні — забезпечен-
ня передачі з покоління до покоління накопиче-
ного соціально-культурного досвіду, цінностей;
у широкому педагогічному значенні — процес
цілеспрямованого формування особистості

Смирков ВИ. Обшая медагогика в тезисах, дефиншшях, иллюстраішях. — М.
1999 - С. 64.
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формування

Соціалізація

Розвиток

фактор

фактори розвитку

Методи
науково-педагогічних
досліджень

в умовах спеціально організованої виховної си-
стеми;
у вузькому педзгогічному значенні — цілеспря-
мована взаємодія вихователів І вихованців,
направлена на формування певних якостей,
властивостей, відносин людини.
процес і результат цілеспрямованих (вихован-
ня) і стихійних впливів соціальної дійсності, се-
редовища, спадковості й активності особис-
тості (самовиховання).
засвоєння людиною соціального досвіду,
цінностей, норм поведінки, властивих суспіль-
ству, соціальних груп, до яких вона належить.
ряд зовнішніх і внутрішніх, кількісних і якісних
змін, які характеризують рух людської Істоти
від нижчих до вищих рівнів її життєдіяльності,
причина, суттєва обставина в певному процесі,
явищі.
спадковість, середовище, виховання, ак-
тивність особистості.
— способи емпіричного і теоретичного вивчення
явищ педагогічної дійсності.

Література
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5. Подласьій И.П. Педагогика. — М., 1999. —Тема 1, 2.
6. Харламов И.Ф. Педагогика: Учебное пособие. — М., 1997. — Гл. 1, 2.

1.2. СУТНІСТЬ І ПРИНЦИПИ ПРОЦЕСУ ВИХОВАННЯ

Питання теми:
— Що таке виховання як педагогічний процес?
— У чому специфіка процесу виховання?
— Яка мета виховання в сучасній школі?
— Які основні вимоги до організації процесу виховання? (Які

й о г о принципи?)
— Як визначати ефективність виховання? (
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Ваша думка?

Група дітей перейшла вулицю на червоне світло. Біля них зу-
пинився чоловік і почав пояснювати, що не слід порушувати пра-
вила вуличного руху, тому що це небезпечно для життя.

— Чи можна назвати це процесом виховання? Чому?

Процес виховання можна представити як систему взаємодії пе-
дагога й учня, що забезпечує розвиток особистості, формування її
ставлення до дійсності (людей, до себе, сім'ї, праці, держави, при-
роди, світу речей тощо). Цей процес передбачає послідовну зміну
мети, завдань, змісту, методів, форм, умов, необхідних для розви-
тку особистості і досягнення визначених позитивних результатів.

Процес виховання має свої закономірності. Назвемо найважли-
віші з них:

1. Діяльність та спілкування індивіда — основа виховного про-
цесу. Тому чим доцільніше організована діяльність вихованців, чим
розумніше будується їх спілкування, тим ефективніше проходить
виховний процес.

2. Людина привласнює соціально-історичний досвід із враху-
ванням своєрідності, специфіки потреб, мотивів, інтересів, тобто
психічних процесів, функцій особистості в суспільстві, сім'ї, колі
друзів тощо. Виховний процес представляє собою постійну транс-
формацію зовнішніх впливів на внутрішні процеси особистості.
Тому чим значніший вплив на свідомість, почуття, волю особис-
тості і чим вище її активність і самостійність у діяльності й спіл-
куванні, тим вища результативність виховного процесу.

Основними компонентами виховного процесу є:
— цільовий, який передбачає визначення мети;
— змістовний, що включає в себе основні напрями виховної

діяльності;
— операційно-діяяьнісний, який визначає комплекс педагогіч-

них засобів для розв'язання мети, завдань;
— аналітико-результативний, у процесі реалізації якого вияв-

ляються зміни в рівні вихованості індивіда1.

Особливості процесу виховання

Виховання — процес цілеспрямований, який орієнтує виховате-
ля і вихованця на досягнення визначеної мети як ідеального пе-
редбачення результатів процесу. «Я під цілями виховання розумію
програму людської особистості, програму людського характеру, —

Рожков М.И., Байбородова Л.В Организаиия воспитательного проиесса а школс
- М., 2000. - С. 18-19.
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писав А.С Макаренко, — причому в поняття «характер» я вкла-
яаю весь зміст особистості, тобто і характер зовнішніх проявів,
і внутрішньої переконаності, І політичне виховання, І знання —
геть усю картину людської особистості...»1.

Таким чином, мета забезпечує перспективний творчий харак-
тер пронесу виховання. К.Д. Ушинський писав: «Що сказали б ви
про архітектора, який, закладаючи нову будівлю, не зумів би вам
відповісти на запитання, шо він хоче будувати — храм..., просто
будинок, у якому жилося б затишно, красиві, але непотрібні уро-
чисті ворота, якими милувалися б подорожні? Те ж саме повинні
ви сказати і про вихователя, який не зуміє чітко й точно визначи-
ти вам мету своєї виховної діяльності»2.

Визначення мети виховання дозволяє реалізувати таку його
особливість, як спрямування в майбутнє, про шо писав
В.О. Сухомлинський: «Без наукового передбачення, без уміння за-
кладати в людині сьогодні ті зерна, які зійдуть через десятиріччя,
виховання перетворилося б у примітивний нагляд, вихователь —
у неграмотну няньку, педагогіка — у знахарство. Необхідно нау-
ково передбачити — в цьому суть культури педагогічного процесу,
і чим більше тонкого, вдумливого передбачення, тим менше не-
сподіваних нещасть»3.

Перші спроби сформулювати загальні цілі виховання зробили
давні філософи, вважаючи, шо цілі повинні відповідати об'єктив-
ним потребам життя, й історія це підтвердила.

Так, стародавня Греція складалася з ряду міст-держав, одним
з яких була Спарта. Це військова держава, освітня програма якої була
спрямована на підтримання військових цілей. Тому з 8 до 18 років
хлопчики перебували під опікою держави. З 18 до 20 років — строга
військова підготовка, потім служба в армії. Цілі освіти концентрува-
лись навколо розвитку таких рис, як; хоробрість, патріотизм, покір-
ність, спритність, фізична сила.

Різким контрастом із Спартою були Афіни. Освітня програма
приділяла велику увагу інтелектуальним та естетичним цілям: навчи-
ти читати, писати, рахувати та ін., заняття спортом, музикою, ви-
вчення історії, драми, поезії, риторики. Освіта була спрямована на
розвиток індивідуальних особливостей, культури.

Протягом колоніального періоду США важливою метою вихован-
ня було дати учням можливість читати і розуміти Біблію, а коли була
отримана незалежність від Англії, стали інші конкретні цілі — забез-
печення американців спільною мовою, технічною і сільськогосподар-
ською освітою, прищеплення почуття патріотизму.

Макаренко А.С. Твори в 7-ми т. - Т. 5. - К., 1954. - С. 105.
Ушинський К.Д. Твори в 6-ти т. - Т. 4. - К., 1952. - С. 25.
Сухомлинський В.О. Твори в 5-ти т. - Т. З - К., 1997. - С. 327.
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У 1918 році комісія з реорганізації середньої освіти виділила сім
основних напрямів формування особистості: здоров'я, самоконтроль,
гідне домашнє оточення, набуття професії, громадянська освіта, гід-
не використання дозвілля, етичні норми.

У 1938 році Національна Асоціація Освіти (НАО) обґрунтувала
цілі виховання в умовах американської демократії, виділивши чоти-
ри сфери; самореалізація особи, міжособистісні стосунки, економічна
ефективність і громадянська відповідальність.
У вітчизняній історії можна також виділити зміни характерних

якостей суспільного ідеалу особистості: на початку століття — де-
лікатність, істинна інтелігентність; після 19)7 року — бойовитість,
настирливість; сталінський період — заляканість, слухняність,
конформізм; авторитарне правління — інертність, байдужість, па-
сивність; перебудова (1 етап) — підприємництво, ініціативність,
самостійність, творчий підхід..,1.

Давні філософи, прогресивні діячі епохи Відродження висуну-
ли ідею гармонійного розвитку особистості як загальної мети вихо-
вання. Всебічний розвиток особистості передбачає «розвиток різ-
них боків особистості, її фізичних і духовних сил, всіх її творчих
здібностей та обдарувань»2.

Гармонійність розвитку потребує співвідносності зовнішньою
та внутрішнього, узгодження, відповідності змісту формі (гармо-
нійність відкидає розрив між свідомістю та поведінкою, словом та
ділом тощо). Всебічний розвиток особистості не означає, що кож-
на людина повинна стати універсальною. Кожен індивід не може
«стати відразу і політиком, і математиком, і скрипалем, і балери-
ною, і космонавтом, і тенором, і логіком, і шахістом... Мова йде
про те, що кожна жива людина може і повинна бути розвинена
стосовно тих загальних («універсальних») здібностей, які роблять
її Людиною (а не хіміком чи токарем), тобто у відношенні мис-
лення, моральності і здоров'я — до сучасного рівня. Всебічний
розвиток особистості передбачає створення для всіх без винятку
людей рівних реальних умов розвитку своїх здібностей у будь-якому
напрямі»3.

Вимоги всебічного гармонійного розвитку особистості дикту-
ються об'єктивними факторами розвитку суспільства. Така мета
розглядається як ідеальна і в сучасних умовах. її реалізація сприяс
підвищенню продуктивності праці. Чим більш освічені люди, тим
швидше вони реагують на зміни в науці та техніці, першими впро-
ваджують нововведення, ефективніше засвоюють спеціальності,

Див. Грпмкова М.Т. Обраюванис — стимул самообразования личносш // Педа-
гогика. - 1993. - .V 3. - С. 21.
Пед. знииклопсдия. — С. 247.
И.іьепкпв У. Об коалах и илеалах. — М., 1968, — С. 148—-149.
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підвищують продуктивність праці за рахунок раціоналізаторства,
відповідального ставлення до справи тощо. Підвищення освітньо-
го рівня в розвинених капіталістичних країнах дає п'яту частину
приросту річного валового національного продукту, вдвоє збіль-
шує ріст продуктивності праці1.

Спеціалістів високої кваліфікації потребує науково-технічна
революція. Так, своїми економічними успіхами Японія зобов'яза-
на різноманітності форм діяльності після середньої і спеціальної
освіти, високому рівню підготовки кадрів і широті охоплення на-
селення освітою. Компанії все частіше вимагають від випускників
вузів не стільки навичок «моментальної придатності», скільки
знань, на які «не вплинуть майбутні зміни в характері роботи»2.
Тому перед японською школою ставиться завдання досягти пев-
ного вишого універсалізму, гармонійного поєднання фундаменталь-
них та спеціальних знань. Саме науково-технічний прогрес сти-
мулює обов'язкове комп'ютерне навчання, включаючи навчання
основам програмування. За допомогою комп'ютерів організову-
ється навчання різних предметів.

Спрямованість систем виховання і освіти на всебічний розви-
ток особистості сприяє вирішенню проблеми підготовки талантів,
бо чим сприятливіші умови їх розвитку, тим «більший урожай,
який збирає суспільство»3.

Всебічний гармонійний розвиток особистості забезпечує фор-
мування духовної культури індивіда і суспільства в цілому. Духов-
на культура як внутрішня культура, інтелігентність, душевне ба-
гатство, поєднання в людині краси, любові, відповідальності, іс-
тини визначає і розумне використання нею вільного часу. Мета
виховання диктується і необхідністю розумного функціонування
демократичної держави, що вимагає від громадянина відповідаль-
ності за свої дії, дисциплінованості, високої культури.

Загальна мета виховання, яка визначається об'єктивними фак-
торами розвитку суспільства, держави, конкретизується виховни-
ми закладами, вихователями з врахуванням національно-регіональ-
них, статево-вікових, індивідуальних особливостей, повинна до-
повнюватися замовленням самої особистості — бути щасливою,
розумною, здоровою, чесною та ін.

На сучасному етапі становлення України постало питання про
Розбудову її державності й суверенітету, що вимагає системи наці-
онального виховання як цілеспрямованого, систематичного про-

Миронов В. Б. НТР и обраювание в капиталистических страмах // Советская пе-
Дагогика. - 1986. - № 12. - С. 122.
Гам же. — С 123.
Миронов В.Б. НТР и образовамиє в капиталистических странах // Сопстская
педагогнка. - 1986. - № 12. - С. 124.
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Змістовні аспекти
— розумове; —
— моральне; —
— статеве; —
— екологічне; —
- естетичне; —

виховання:
правове;
економічне;
громадянське;
фізичне;
трудове.

цесу з метою утвердження у свідомості кожною громадянина кра-
їни національних цінностей, ідеалів, норм моральної поведінки,
етнічної культурної мовної єдності, підтримання виховних тради-
цій, звичаїв народу.

Тому в державній національній програмі «Освіта: Україна XXI
століття» головна мета національного виховання молоді на сучас-
ному етапі визначається як формування особистісних рис громадя-
нина України, що включає в себе національну самосвідомість, роз-
винену духовність, моральну, художньо-естетичну, правову, тру-
дову, фізичну, екологічну культуру, розвиток індивідуальних
здібностей і таланту.

Отже, можна говорити про
ієрархію цілей у педагогічній ДІ-
ЯЛЬНОСТІ: мета як історичний іде-
ал виховання; стратегічні й так-
тичні цілі, спрямовані на форму-
вання свідомості, самосвідомості.
почуттів, йолі, поведінки школя-
рів; иіи самовиховання і саморе
алізації, саморозвитку тощо.

«Мета виховання, — зазна-
чає О.В. Клричук, — в єдності соціального змісту й психологічної
форми ще не є власне компонентом реального виховного проце-
су. Для цього вона повинна бути конкретизована»1.

Автор визначає етапи конкретизації:
1) за віковими ступенями; •
2) за соціально-психологічними умовами того чи іншого ви-

ховного закладу;
3) за раніше реалізованими цілями виховання, що здійснюєть-

ся під час планування виховної роботи в окремих педагогічних
системах (сім'я—дитина, вчитель—учень, контактний колектив—
особистість і т.ін.). а її оптимальність залежить від рівня майстер-
ності суб'єкта виховного впливу2.

Таким чином, конкретна мета виховання визначає напрями її
реалізації.

Так, «максимальний розвиток особистості дитини у розумно
організованому суспільстві, яке буде служити їй і якому вона сама
буде служити*3, передбачає:

— виховання вільної особистості, яка має високий рівень са-
мосвідомості, почуття своєї гідності, самоповаги, орієнтується у за-
гальнолюдських і національних духовних цінностях життя, яка
вивчає, відтворює національну культуру (мову, культурну спад-

1 Радянська школа. — 1991 — № і — С. 55.
Гам же.

: Фреш- С Иіб. спч.: пер. с фр - М., 1990. - С. 38—39.
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МИНУ, традиції, риси характеру та ін.), може самостійно приймати
рішення і нести за них відповідальність;

— виховання духовно багатої особистості, якій притаманна су-
купність морально-етичних якостей, загальнолюдських цінностей
/свобода, гуманізм, істина, добро, краса), яка має постійну потре-
бу до пізнання і самопізнання, вияву творчості, ініціативи, актив-
ності, самостійності у всіх сферах своєї життєдіяльності;

— виховання практичної особистості, яка володіє основами еко-
номіки, комп'ютерної грамотності, іноземними мовами, культурою
поведінки і спілкування, естетичним смаком; з турботою ставиться
ю свого здоров'я; уміє вести здоровий спосіб життя; своєю працею,
діяльністю забезпечувати матеріально благополуччя своєї сім'ї тощо.

2. Особливість виховного процесу і в тому, що виховання — це
процес багатофакторного впливу на особистість.

Соціологічні дослідження О.В. Киричука дають йому підставу
стверджувати, що «загальнолюдські .а культурно-національні цін-
ності особи, її духовне ядро формуються в основному під впливом
п'яти зовнішніх факторів (суб'єктів вимитого впливу): 1) сім'ї;
2) школи (в особі вчителя, вихователя); 3) масових комунікацій;
4) первинного контактного колективу (групи, класу, об'єднання);
5) референтних (неформальних) груп»1.

Автор виявив, іпо на різних вікових етапах (дитинство,
отроцтво, юність, молодість, дорослістьї суб'єкти виховного впливу
діють по-різному, хоча більшість факторів впливає на формуван-
ня духовних цінностей особи, її аксеологічного потенціалу.

«Так, у молодшому шкільному віці сильнодіючим фактором ви-
ховного впливу на формування соціальних установок і ціннісних
орієнтацій дитини виступає особистість педагога, далі йдуть у по-
рядку рейтингу — сім'я, первинний контактний колектив, засоби
масової інформації, референтні групи...» У старшому шкільному віці
на перше місце виступають референтні групи, далі — засоби масової
інформації, первинний контактний колектив, сім'я, педагог2.

3. Процес виховання передбачає концентричність організації
виховного впливу на індивідуум. Дитина розвивається на всіх ві-
кових етапах як цілісна особистість, і це вимагає одночасного
формування різних якостей особистості: чесності, доброти, відпо-
відальності, самостійності тощо.

4. Процесові виховання властива певна віддаленість результату
від моменту безпосереднього виховного впливу.

5. Виховання — процес довготривалий і безперервний (Гельвецій
говорив, що все його життя було лише довгим виховним проце-
сом), який вимагає системи регулярного педагогічного впливу.

Радянська школа. - 1991. - № 5. - С. 35.
Гам же.
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6. Вихованню властива варіативність наслідків виховного впливу
на особистість.

Ефективність виховного процесу, спрямованого на забезпечен-
ня сприятливого для самореалізаиії дитини середовища, формування
громадянина демократичного суспільства, доброго сім'янина, сум-
лінного і відповідального працівника, споживача духовної культу-
ри і т.ін. залежить також від реалізації основних принципів, тобто
тих вимог, які визначають мету, зміст, методи, організацію вихо-
вання. Принципи базуються, з одного боку, на закономірностях та
особливостях процесу виховання, а з другого — на вимогах суспіль-
ства до мети, змісту, засобів і методів виховної діяльності.

Принцип гуманізації виховання

В.О. Сухомлинський писав, шо вчителі повинні «стверджува-
ти гуманне начало у вихованні як найважливішу рису педагогічної

культури кожного вчителя»1.
Принцип гуманізації про-

цесу виховання передбачає ви-
знання цінності дитини як
особистості, її прав на свобо-
ду, щастя, захист і охорону
життя, здоров'я, створення
умов для розвитку дитини, її
творчого потенціалу, схильно
стей, здібностей, надання їй
допомоги у життєвому само-
визначенні, повноцінної само-
реалізації.

У «Декларації прав дитини»

Гуманізм — система поглядів, яка
визначає цінність людини як осо-
бистості, її право на свободу, ща-
стя, розвиток і виявлення всіх
здібностей.

Філософські ідеї гуманізму є ос-
новою антропософії, педоцентриз-
му, вільного виховання, неопози-
тивізму та релігійних систем.

говориться про необхідність за-
коном, іншими засобами забезпечувати соціальний захист дитини,
можливостей і сприятливих умов для її фізичного, розумового, мо-
рального, духовного розвитку в атмосфері свободи і гідності.

Реалізація принципу вимагає від вихователя його гуманістичної
орієнтації, яка включає: ставлення педагога до педагогічної діяль-
ності як до покликання, яке спрямоване не лише на викладання
предмета, але й, у першу чергу, на дитину. Ш.О. Амонашвілі, звер-
таючись до вчителів, закликає їх: «Вірте в себе. Я вчитель, я вихо-
ватель, я професіонал. Якщо не я, то хто ж допоможе дитині? Якшо
вірити в себе, обов'язково знайдете вихід із будь-якого становиша
Якщо раптом побачите, що не зможете повірити в дитину, в себе
будьте справжньою людиною, ідіть зі школи. Всі будуть дякувати за

Сухвмлшняшй В.А. О воспитаннн — М., 1975. — С.
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ей мужній крок. «Не нашкодь!» — заповідь лікаря ше з часів Гіп-
и

о К Р ата. Не будьте сірістю. Не нашкодьте. Майте громадянську
лужність. Залиште клас, знайдіть інше поприше»1.

Принцип передбачає також повагу до особистості дитини. У ді-
яльності вчителя повага до учнів викликає в останніх довіру, від-
вертість, увагу до порад і пропозицій викладача. «Діти, підлітки,
_. як зазначає А.Г. Ковальов, — дуже чутливі до оцінки їх актив-
ності, умінь, виявів розуму, фізичної сили і спритності, які роз-
глядаються як якості, гідні поваги і заохочень»2.

Повага до особистості школяра виявляється:
— у знанні вихователем індивідуальних особливостей дитини,

у забезпеченні умов для її розвитку; в урахуванні інтересів учнів,
їх індивідуальних смаків, потреб, поглядів та ін.;

— у вияві довіри до дитини, доброти, чуйності;
— увазі, співчутті, співстражданні, сердечній турботі; в емпатич-

ному ставленні до особистості, що передбачає бажання і уміння
відчувати іншого як самого себе, ставати на його позиції, розуміти
внутрішній світ дитини, тобто перейматися проблемами індивіда;

— у діалогізмі спілкування, який не можливий без бажання
і уміння слухати і чути дитину, без ведення діалогу на основі рів-
ностей позицій, взаємоповаги і довір'я, коли засобами спілкуван-
ня педагога з вихованцями є не настанови, заборона, погрози,
а врахування точки зору співбесідника, розумні вимоги.

Звідти виходить тактика співробітництва, взаємодії в сумісній
діяльності і спілкуванні.

Гуманізм вихователя передбачає також терпимість, його педа-
гогічний такт.

Все це повинно стверджувати неповторність кожної дитини.
Саме стверджувати, а не декларувати.

А.С. Макаренко теоретично обґрунтував і в своїй практичній
діяльності реалізував принцип оптимістичної гіпотези у відношен-
ні до дитини.

В.О. Сухомлинський неодноразово висловлював думку про те,
що кожна дитина талановита, і завдання вихователя в тому, щоб
знайти «ізюминку» в кожній дитині.

Ш.О. Амонашвілі пише, звертаючись до вчителів: «Вірте в дити-
ну. Вірити треба навіть тоді, коли опускаються руки, коли зробив
все. а нічого не виходить. Пам'ятайте, що доля дитини залежить
тільки від Вас. Якщо в дитину ніхто не вірить, вона стає зовсім без-
порадною, їй ні па кого обіпертися, і ми обов'язково втратимо її»4й.

Амонашвіїїш III.А. Психологические основьі педагогики штрудничества: Книга
для учителя. — Киев, 1991. — С. 33—34.
Кова.іеи А.Г. Воспитание чувств. — М.. 1971. — С. 12.

Щмонашвили Щ.А. Психологические основи педшгогнкн сотрудничестпа Книга для
Ігчитсля. — Киев, 1991. - С. 34.
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Організація усп;
передбачає:

- включення с у б ' є к т а в р | 3 н і

види дтльностг дл я в и я в л е н н я

позитивних

ху індивіда

- допомогу в п і д г О т о в ц і

ретних дій, справ, <\.
на усвідомлення л ^ д и н о ю с в о ї х

можливостей;
- зміцнення почут>я г і д н о с т і .
- сконання с у б ^ к т о м к о н к .
ретних дій, справ;
- підкріплення п о ^ и т и в н о г о ^

Щоб вірити, треба виявляти
саме позитивні риси характеру,
діяльності, спілкування школя-
рів. Вирішенню цього завдання
сприяє організація різноманітної
діяльності дитини, де б вона мо-
гла виявити своє «я».

Безграмотний учень, як зазна-
чає В.О. Сухомлинський, може
проявити великий інтерес до іс-
торії, працювати краще за всіх у
майстерні або прекрасно співати,
бути вдалим футболістом.

Виявивши найбільш важливі
цікаві позитивні якості, можна ви-
значати конкретні завдання по ор-

ганізації успіху в и х о в а н ц Я ) щ о £ зміцнити його почуття гідності, впе-
шеності на основі Усвідомлення своїх можливостей, перспектив і ві-
ри в них. Цьому с г ( р и я є підкріплення позитивного» яке викликає у
вихованця почуття ^ а д о в о л е н н я в ^ т о г о ^ щ о віЛбуЛося. Підкріплен-
ня може бути мімі і 1 н и м ( п о с м і ш к а і добрий погляд), пластичним
(дружній жест, з а х о ^ л е н И й змах руками), вербальним (добре слово,
комплімент), предм^ т н е (вручення квітів), дійовим (пропозиція чого-
небудь, поступленні^]

«людина ніколи н е д О с я г н е чогось значного у житті в широко-
му значенні слова, я к щ 0 о д н о г о р а з у Не пізнає в чомусь для неї
важливому успіху... кардинальною необхідністю людини є необ-
хідність усвідомити с е д е особистістю, тобто бути впевненим у по-
вазі з току оточуючу а т а к о ж у власній значимості і позитивній
оцінці в їх очах»2.

Один із директорі Ш К І Д В В І В обов'язкове правило для вчите-
лів: «Ніколи н е г о в ^ р і т ь п р о д и т и н у і ч и м в о н а погана. Ось коли
знайдете, чим вона г а р н а > Т О Д І И приходьте, і будемо думати, шо
нам з цим гарним р о б и т и я а я Ь к

Чітко сформульсів а н | п р а в и л а гуманного ставлення до людини
в книзі Д. Карнеп * ^ а і < приобретать друзей и оказьівать влияние
на людей»1.

• ° и н а и т 4 похвали і щирого визнання переваг людини.
. в р ючи У^агу Л Ю Д Є Й на їх помилки, робіть це у непрямій формі

Уильям І.шссер.
и Д.

^агогической технологии / Пол рсл. Н.Е. Шурковой.

^ | і е у д а ч н и к о і , . П е р . с амгл.. - М.: 1991. - С. 27.
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3. Перш ніж критикувати іншого, скажіть про свої власні помилки.
4. Ставте запитання, замість того, щоб віддавати накази.
5. Дайте людині можливість зберегти своє обличчя.
6. Хваліть людину за кожен навіть скромний успіх і будьте при

цьому «щирі у своєму визнанні і більш щедрі на похвалу».
7. Створіть людині добре ім'я, щоб вона стала жити у відповід

ності з ним.
8. Користуйтесь заохоченням. Зробіть так, щоб недолік, який ви

хочете в людині виправити, виглядав легко поправним, а справа,
якою ви хочете її зацікавити, такою, що легко виконується.

9. Робіть так, щоб було приємно виконувати те, що ви хочете.
Саме любов, повага Інших і до інших ведуть до усвідомлення

своєї особистості.
Повага до особистості передбачає і пред'явлення вимог до ди-

тини. А.С. Макаренко писав: «Коли 6 хто-небудь запитав, як би
я міг у короткій формулі визначити суть мого педагогічного досві-
ду, я б відповів, що якомога більше вимоги до людини і якомога
більше поваги до неї...»1. Але вихователь повинен знати, як пред'яв-
ляти вимоги. Вимоги повинні бути посильними, доступними для
розуміння дітей, відповідати можливостям індивіда, бо при непо-
сильному завданні вся робота приречена на невдачу. Важливо, щоб
дитина усвідомлювала необхідність виконання тих чи інших вимог.
Самі вимоги повинні мати позитивний характер, коли переважає не
частка «не» (не кричи), а стимулювання до позитивних дій: будь
уважним, слухай товаришів, бережи свою пам'ять тошо.

Суттєвою умовою виконання вимог є не лише їх формулюван-
ня, визначення того, що треба, а й розкриття способів виконання
вимог, тобто відповідь на запитання: «Як?».

Умовою прийняття дітьми вимог є педагогічний такт виховате-
ля, коли вчитель повинен стати на місце учня і розмовляти з ним
так, як хотів би, щоб спілкувались з ним. При аналізі результатів
виконання вимог не порівнювати одну дитину з іншою. Можна го-
ворити про успіхи чи невдачі тільки конкретної дитини.

Реалізація принципу веде до сформованості у школяра гуман-
ності як вершини його моральності, яка знаходить своє виявлення:

— у свідомому засвоєнні універсальних цінностей загально-
людської та національної культури;

— в осмисленні єдності людського роду і себе як його непов-
торної частки, зв'язку з іншими людьми, суспільством, приро-
дою, культурою;

—• у виявленні любові до людей, всього живого, милосерді,
Доброті, здатності до співчуття, умінні проявляти доброзичливість

А.С. Твори в 7-ми т. - Т. . і. — К., 1954. — С. 133-
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до всіх людей, незалежно від їх раси, національності, віроспові-
дання, положення у суспільстві, допомагати близьким і далеким;

— у прагненні до згоди, добросусідства, свободи, рівності, брат-
ства;

— у готовності вихованців до самозахисту своїх інтересів;
— у прагненні до оволодіння способами самовиховання, само-

вдосконалення з мстою оволодіння художніми, науковими, есте-
тичними, моральними цінностями, шляхом ознайомлення, охо-
рони, відродження, відтворення в різних видах діяльності та ін.

Принцип урахування вікових та
індивідуальних особливостей школярів

Гуманізм виховного процесу передбачає врахування вікових та
індивідуальних особливостей вихованця. Вік школярів визначає зміст,
методи і форми організації виховної діяльності. Так, у початкових
класах учитель виступає як основний організатор виховної роботи, в
середніх — як наставник, помічник, стимулюючи учнів до самостій-
ної діяльності, в старших — учитель виступає як старший товариш у
багатьох справах. Не випадково психолог і педагог П.П. Блонський
на запитання, чим відрізняється хороший вчитель від поганого, якшо
знання предмета і методика його викладання у них обох приблизно
однакові, відповідав, що для хорошого вчителя всі учні різні, одна-
кових немає, а для поганого вчителя всі учні однакові.

Необхідність індивідуального підходу визначається тим, шо
будь-який вплив на особистість здійснюється через її індивідуаль-
ні особливості, темперамент, своєрідність характеру, здібності,
інтереси, нахили, що дозволяє вибирати найбільш ефективні шляхи
взаємодії особистості з навколишнім світом. Кожна дитина інди-
відуальна. Це безперечно, але це не означає, що неповторність —
чисто біологічна вроджена властивість. Особистість людини фор-
мується під впливом умов життя і виховання. Б.М. Теплов писав:
«...ніяка психологічна особливість людини не визначається лише
властивостями нервової системи. Вона завжди є результатом ви-
ховання в широкому розумінні цього слова. Але в одних дітей
життєвий вплив взагалі і виховний вплив зокрема падають на один
грунт (певні властивості нервової системи), в інших — на інший»1

Індивідуальний підхід дозволяє розвивати неповторність людини,
передбачати реакцію дитини на ті чи інші зовнішні впливи. Один
з важливих шляхів реалізації принципу — вивчення дитини.

У свій час К.Д. Ушинський закликав педагогів постійно спо-
стерігати і вивчати учнів у процесі їх діяльності: «Вихователь по-

Теп.юв 6.М. Исслсд. инлив. псих, различий // Народное образопапие
М, 1957. - № 1. - С. 91.
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винен прагнути пізнати людину, якою вона є в дійсності з усіма її
слабкостями і в усій її величі, з усіма її буденними дрібними по-
требами, з усіма її великими духовними вимогами. Вихователь
повинен знати людину в сім'ї, в суспільстві, серед народу, серед
людства, на самоті зі свосю совістю; у будь-якому віці, у всіх кла-
сах, У всіх становищах, в радощах і горі, в приниженні й у величі,
в розквіті сил і в недузі, серед необмежених надій і на смертному
одрі. коли слово людської втіхи вже безсиле.

Він повинен знати про спонукальні причини найбрудніших і наіі-
виших вчинків, історію зародження злочинних і великих думок, іс-
торію розвитку будь-якої пристрасті і будь-якого характеру»1.

На основі всебічного глибокого вивчення особистості дитини
вихователь може організувати її діяльність і спілкування, які мак-
симально забезпечили б у наявній ситуації виховний ефект.

Педагогічні праці А.С. Макаренка і В.О. Сухомлинського про-
никнуті думкою про індивідуальний підхід до дитини, глибоке
проникнення у світ її почуттів і переживань.

Таке ж ставлення повинно бути і до так званих важких дітей.
Поняття «важкі» діти з'явилось у першій половині XIX ст. До важ-
ких відносили дітей з яскраво вираженими фізичними недоліка-
ми — глухонімих, сліпих. Дещо пізніше «важкими» стали назива-
ти безпритульних дітей, а в кінці XIX — на початку XX століття —
дітей розумово відсталих.

У період з 1920 по 1936 рр. з'являється ряд праць, у яких авто-
ри дають визначення поняття «важкі» діти, виявляють їх типоло-
гію і причини породження. Роботи окремих авторів цього періоду
не позбавлені помилок, характерних для педагогіки того часу. Це
виявляється у біологізаторському підході з'ясування причин по-
яви «важких» дітей і встановлення їх типології.

У 30-ті рр. почав публікувати свої роботи А.С. Макаренко, в яких
він відстоював педагогіку активну, яка перероблює характер і психо-
логію людей. Він стверджував, що в роботі з педагогічно запущеними
Дітьми і неповнолітніми правопорушниками вихователь стикається не
стільки з дефективністю особистості, скільки з дефективністю стосун-
ків. Виходячи з цього, він розробив типологію «важких» дітей. Виз-
наючи вирішальним, головним начало соціальне, А.С. Макаренко вима-
гав вивчення психологічних якостей особистості кожного вихованця.

Таким чином, «важкими» називають тих дітей, з якими важко
працювати вчителю в масовій школі. Вони погано засвоюють
навчальний матеріал, не піддаються звичайним умовам педагогіч-
ного впливу. Часто вони одночасно є І невстигаючими. і недисци-
П л 'нованими учнями в класі.

Ушинськип К.Д. Твори в 6-ти т. - Т. 4. - К., 1952 - С 36.
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До числа «важких» відносять дітей: з фізичними недоліками; з пси-
хологічними недоліками; хворобливих і тих дітей, які страждають
розладом нервової системи (психоневротики), педагогічно запуще-
них; з тимчасовим відставанням у розумовому розвитку; «тугодумів»;
іноді дітей з важкою і багатою, але суперечливою і роздвоєною нату-
рою; з порушеннями у сфері спілкування; з підвищеною чи пониже-
ною емоційною реакцією (збудженість, байдужість); з однобічним
розумовим розвитком; з неправильним розвитком вольових якостей:
сперті, безвільні, капризні, свавільні, недисцишиновані, неорганізо-
вані. Це не означає, шо ці діти погані, безнадійні. Просто важкі
школярі вимагають особливої уваги вихователів, батьків. Я. Корчак
зазначав, що «теоретик поділяє дітей на категорії згідно з темпера-
ментами, типами інтелекту і схильностями; практик знає перш за
все дітей «зручних» і «незручних»: звичайних, з якими не треба бага-
то працювати, і виключних, на яких іде багато часу»1.

Можна говорити і про інші групи: школярі, які порушують
порядок і правила з переконань, свідомо протиставляють себе;
школярі, які не мають твердих моральних переконань, їх дії зале-
жать від ситуації; школярі, які переживають почуття образи, що їх
недооцінюють, не визнають, до них несправедливі тощо.

Часто в практиці зустрічається вияв дітьми впертості, яка виявля-
ється у прагненні діяти по-своєму, всупереч розумним думкам. Це
пов'язане з прагненням дітей до самостійності, незалежності, виявити
свою волю, вважаючи, що впертість і є показником твердості, прин-
циповості і дорослості. Впертість може бути і показником розбещено-
сті дитини, яка звикла до виконання її бажань. В інших випадках —
це вияв протесту, незадоволеності грубим тиском з боку дорослих.

У залежності від причини прояву впертості здійснюється її
подолання шляхом корекції відносин у сім'ї, класному колективі,
взаємовідносин з окремими вчителями, спокійної вимогливості,
переключення уваги, залучення дитини до діяльності тощо.

Грубість, різкість, відсутність поваги до дорослих з боку дити-
ни найчастіше викликається відсутністю поваги дорослих до ді-
тей, набридливістю контролю, перевтомою, недостатнім розвит-
ком волі. Часто таку поведінку діти вважають ознакою дорослості.

Недисциплінованість, бешкетування дітей в основному пов'я-
зані з тим, що їх активність, енергія, ініціативність не знаходять
розумного виходу, а також неправильним розумінням, що таке
мужність, відвага, сміливість.

Причиною обманювання, тобто перекручення дітьми істини, най-
частіше є страх покарання, хвастовитість, бажання привернути до себе
увагу, підвищити свій авторитет, неправильне розуміння дружби. «Діти
обманюють. Обманюють, коли бояться і знають, що правда не випли-

Корчак Я. Иібр ітел протв. ~ М., 1979. -г- С. 135.
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ве на поверхню. Обманюють, коли їм буває соромно, обманюють,
коли ти примушуєш їх сказати правду, яку вони не хочуть чи не мо-
жуть сказати. Обманюють, коли їм здається, що так треба», — пише
Я. Корчак1. Тому треба спонукати дітей говорити правду і мужньо зно-
сити покарання, сприяти подоланню страху, доводити, що обманю-
вання принижує гідність самої дитини і тих, з ким вона спілкується.

Таким чином, важка дитина — це людина, в якої в силу різно-
манітних причин бачимо ненормальності, якісь відхилення в по-
ведінці, навчальній діяльності. Звичайні методи і прийоми вихо-
вання, які приводять до позитивних результатів у роботі з основ-
ною масою дітей, з важкими дітьми такого результату не приносять,
Тому так важливо знати причини, а вони завжди індивідуальні. Най-
частіше причини криються у вихованні, умовах, які оточували ди-
тину в ранні роки її дитинства.

На сімейно-побутове мікросередовище істотно впливає малодіт-
ність, коли дитина стає центром сім'ї, зниження потреб сім'ї у домаш-
ній праці дітей, зменшення ролі наочного трудового прикладу батьків.
У багатьох батьків робота пов'язана з відрядженнями, курсами під-
вищення і таке інше. У таких квартирах, звичайно, і збираються
школярі. Має місце і прямий негативний вплив сім'ї (пияцтво, амо-
ральна поведінка, скандали, грубість, нажива за рахунок інших, від-
сутність широких інтересів, гонитва за речами, бездуховне прове-
дення часу). Появі важких сприяє подвійна мораль батьків.

Має місце і негативне ставлення дітей до школи, навчання. Уже
з першого класу деякі не можуть засвоїти навчальний матеріал, тому
втрачають інтерес до навчання. У старших класах до цього ведуть
конфлікти з учителями, однокласниками. Такі діти часто самоствер-
джуються в неформальних групах. Поява «важких» пов'язана із соці-
альним оточенням підлітків, старшокласників; із впливом засобів
масової інформації, коли школярі однобоко сприймають показане,
почуте. Стимулює відхилення від норм поведінки і усвідомлення,
особливо старшокласниками, якихось своїх фізичних недоліків.

Важкими діти стають і тому, що їх вважають важкими. В одній із
спецшкіл, де виховувались підлітки-правопорушники, була надана
можливість тим, хто захоче вчитися прискорено, закінчувати два класи
за один рік. Добровольців знайшлось немало, хоча укомплектована
школа була в основному другорічниками, які не бажали вчитися.
Кожен третій виявився здатним засвоїти дворічну програму.

Тому вивчення важких не може бути фіксацією їх недоліків,
воно повинно бути відкриттям у кожному сил і здібностей, пози-
тивного фонду особистості.

Таким чином, принцип урахування вікових та індивідуальних
особливостей дітей вимагає глибокого і всебічного знання дити-
ни, що передбачає вивчення її особистості, а саме:

Корчак Я- Иібр. пед. произв. — М., 1979. — С. 164.
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— характеру взаємовідносин усім і, з друзями, однокласниками;
— загального розвитку дитини, її інтересів, здібностей (культу-

ра мови, кругозір, начитаність, інтереси в галузі літератури, мистецт-
ва, науки, техніки, спорту, схильності до певної професії тощо);

— ставлення до навчання (мотиви, самостійність, активність),
фізичної праці;

— рівня вихованості, сформованості моральних якостей, особ-
ливостей темпераменту та ін.

Знання особливостей розвитку дитини дозволяє організувати
різні види діяльності, спілкування людини, що забезпечує роз-
криття потенціалу особистості, створюючи умови для ЇЇ самореа-
ЛІМШЇ, саморозкриття.

Принцип виховання в діяльності і спілкуванні

Діяльність людини — основа житія суспільства в цілому і роз-
витку кожної особистості, бо в ній містяться об'єктивно-суб'єк-
тивні процеси і можливості її формування, здійснюється взаємо-
дія суб'єктів діяльності — їх спілкування.

Діяльність і спілкування особистості являють собою єдине ціле,
тому що в основному взаємодія з предметами є одночасно і взає-
модією з людьми.

Важливим у цьому процесі є те, що в спілкуванні конкретний
індивід виступає і як суб'єкт, і як об'єкт взаємодії: не лише оточу-
ючі люди впливають на особистість, а й вона сама впливає на
інших, на характер міжособистісних стосунків.

Залежність виховання від характеру діяльності та спілкування
вихованців — одна із закономірностей процесу виховання.

Принцип виховання в діяльності і спілкуванні вимагає такої їх
організації, щоб вони стали засобом формування особистості,
формою виявлення її ставле?шя, оціночного ставлення до оточу-
ючої дійсності, ареною самореалізації можливостей, потреб, інте-
ресів людини. С.Л. Рубінштейн писав: «Ставлення до оточуючого
світу — це, перш за все, ставлення індивіда до того, що складає
умови його житгя. Але найперша умова життя людини — це інша
людина. Ставлення до іншої людини складає основну тканину люд-
ського життя, її серцевину»1.

Але не будь-яка організація діяльності і спілкування сприяє
цьому однаковою мірою. Умовами ефективної організації діяль-
ності та спілкування є:

1. Забезпечення активності особистості в діяльності і спілку-
ванні, яке передбачає обмін інформацією з проблем етики, есте-

Рубинштейн С.Л. Бьітие и сошание: О месте психического во всеобшей взаимо-
связи явлений материального мира — М., 1957. — С. 262—263.
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тики, праці, спорту, досвіду, обмін уміннями, результатами діяль-
ності, взаємодію у цьому процесі, тобто діяльність повинна бути
значущою для дитини, мати для неї особистісний сенс.

2. Залучення дітей до різноманітних видів діяльності: ігрової,
пізнавальної, трудової, громадської, спортивної, естетичної — для
реалізації мети всебічного розвитку особистості школяра, його
самореалізації. У процесі цієї діяльності людина спілкується з ба-
гатьма групами: членами сім'ї, класним колективом, учителями,
з іншими людьми в часи відпочинку, занять спортом та ін., кожна
з яких впливає в тій чи іншій мірі на її розвиток.

При цьому вільний перехід від одного виду діяльності до ін-
шого є тим важелем, за допомогою якого здійснюється формуван-
ня прагнення і мотивів особистості. Саме зміна соціальної позиції
й різних видів діяльності допомагає у розв'язанні таких питань
виховання, як подолання морального егоцентризму, формування
у вихованців здатності співчувати іншим людям1.

3. Створення умов для того, щоб школяр відчував задоволення
в процесі виконання конкретної роботи. Лише така діяльність стає
справжнім фактором розвитку.

4. Педагогічне керівництво розвитком дитини у процесі діяль-
ності і спілкування на основі співставлення «зони актуального до-
сягнення» з «зоною найближчого розвитку» (Л.С. Виготський), що
дозволяє об'єктивно враховувати новоутворення, зміни, які відбу-
ваються у суб'єкта.

5. Забезпечення позитивних міжособистісних стосунків між ви-
хователем і вихованцями — відношення поваги, взаємодопомоги,
довіри, співтворчості, спрямованих на розумне поєднання педаго-
гічного керівництва з розвитком ініціативи, активності, самостій-
ності школярів.

Майстерність педагога полягає в тому, щоб діти не бачили
впливу педагога. Всі конкретні справи дітей повинні сприйматися
іими як їх власна ідея, яку вони будуть реалізовувати.

У своїх наукових працях і практичній діяльності С.Т. Шацький,
і.С. Макаренко, В.О. Сухомлинський розкрили значення діяль-
юсті і спілкування для виховання особистості, визначили конк-
)етні шляхи її організації.

Принцип стимулювання дитини до самовиховання

Виходячи з особливості виховання як двостороннього проце-
:у, треба постійно спонукати дитину до самовиховання як певно-
го цілеспрямованого систематичного впливу на самого себе з ме-
тою прищеплення собі бажаних якостей (моральних, фізичних.

Краткий спраіючник по педагогической технолоґин // Поц ред- Н.Е. Щурко-
вой. — М.: Новая школа. 1997. — С. 12.
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розумових та ін.). Самовиховання — це діяльність людини з ме-
тою зміни своєї особистості. Початок цієї діяльності — самоана-
ліз, для якого необхідні самоспостереження і самооцінка. У кож-
ній людині повинна бути потреба до самокритики, самоконтролю
як шлях до самовдосконалення на противагу самовдоволенню.
Стимулювати школяра до самоаналізу можуть: прочитана книжка,
її герої, їх вчинки, приклад оточуючих людей, бажання самоствер-
дження, твори-роздуми, відповіді на питання анкет та ін.

Так, Л.М. Толстой писав у щоденнику: «Я поганий собою, не-
зграбний... Я роздратований, нудний для інших, нескромний, нетер-
пимий і сором'язливий, як дитина. Я майже неук. Те, що я знаю,
Цоому я навчився абияк сам, уривками, без зв'язку, без толку і то так
мало. Я невтримний, нерішучий, непостійний, безглуздо марнослав-
ний і запальний, як всі безхарактерні люди. Я не мужній. Я неохай-
ний у житті і такий ледачий, що безділля зробилось для мене майже
невід'ємною звичкою. Я розумний, але мій розум ще ніколи ні на
чому не був грунтовно випробуваний. У мене немає ні розуму прак-
тичного, ні розуму світського, ні розуму ділового. Я чесний, тобто
люблю добро, зробив звичку любити його; і коли відхиляюсь від
нього, буваю незадоволений собою і повертаюсь до нього з задово-
ленням, але є речі, які люблю більше добра, — славу...»1.

На основі самоаналізу Л.М. Толстой склав програму самови-
ховання і в щоденнику записав:

«1) Не продумавши вчинку, будь нерішучим; продумавши, будь
рішучим.

2) Кожній справі віддаватись сповна, намагаючись зробити її
якнайкраще.

3) Завжди працюй.
4) Не бреши.
5) Не будь пихатим.
6) Не ворожи.
7) Не мрій.
8) Чим гірше становище, тим більше посилюй діяльність.
9) Зберігай порядок у фізичних і розумових заняттях.
10) У задоволенні кожного почуття, фізичного і морального,

будь витриманий»3.
Серед головних правил записує такі:
«І) Метою кожного вчинку повинно бути щастя близького.
2) Будь задоволений теперішнім.
3) Шукати випадків зробити добро*.
Наступний етап самовиховання — складання програми само-

виховання, її реалізація, що вимагає самоконтролю, звіту. Ці засо-

Толстой Л.Н. Соч. в 22-х т. - Т. XXI. - М., 1985. - С. 125-126.
Л.Н Соч. в 22-х т. - Т. XXI. - М., 1985. - С. 112.
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би особисто використовуються людиною і йдуть від неї. Отже,
самовиховання протікає найбільш активно і найбільш ефективно
в тих випадках, коли вирішені такі завдання:

— у школярів сформовано бажання стати кращим;
— вони знають шляхи і засоби самовиховання і володіють ними

(самоаналіз, самообов'язки, самоконтроль, самозвіт).
Стимулювання школярів до самовиховання забезпечує само-

розвиток особистості вихованця, його самоактуалізацію.
Дослідження О.В. Киричука доводять, що самоактуалізація осо-

бистості «як прагнення індивіда до більш певного виявлення і роз-
витку своїх особистісних можливостей, фізичних, психічних та соці-
альних потенцій передбачає наявність сприятливих соціально-пси-
хологічних умов, що створюються в процесі педагогічної взаємодії...

Так, у педагогічній системі «контактний колектив—особистість»
необхідною умовою самоактуалізації вихованця є його відповідне ста-
новище (неофіційний статус) у підсистемі дружніх стосунків. У систе-
мі «батьки—дитина» фактором самоактуалізації виступає форма сти-
лю спілкування в сім'ї... В системі «масова комунікація—споживач»
життєва енергія посилюється або послаблюється завдяки реальним
людям, образам, символам, голосам, що їх сприймає вихованець за
допомогою телебачення, радіо, кіно, газет, книг і журналів. Інтенсив-
ність контакту, а звідси й рівень самоактуалізації залежить від «плю-
ралізму» позицій дійових осіб, зразків для наслідування, змісту духов-
них цінностей, що їх несуть у собі масоїі комунікації, від повернення
кожній особі права самій розібратися у складному світі життя.

У системі «референтна група—індивід» самоактуалізації вихо-
ванця сприяють задоволення соціогенних потреб (у визнанні, са-
мовизначенні, самоствердженні і т.ін.), можливості почувати себе
незалежним і самостійним.

У системі «педагог—вихованець» необхідною умовою самоактуа-
лізації виступають діалогічний стиль взаємин між суб'єктами педа-
гогічної взаємодії, гуманістичні стосунки, можливість задовольнити
свої потреби у взаєморозумінні, співчутті, співпереживанні...»1.

Стимулювання до самоактуалізації особистості передбачає
певну соціальну адекватність виховання соціально-економічним
умовам життя, реаліям політики, духовності суспільства, щоб здій-
снювати соціальне загартування молоді, пов'язане з вольовими
зусиллями для подолання негативного впливу соціуму, набуття со-
ціального імунітету, стресостійкості, рефлексивної позиції2.

Представимо структуру процесу самовиховання в табл. 3.

Радянська школа. — 1991. — № 5. — С. 36.
Рожков М.И., Ьапоородова Л В. Органшация воспитательного процесса в школе.
- М., 2000. - С. 34.
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Таблиця З
Структура процесу самовиховання1

Усвідомлення потреби, бажання
змінити себе, удосконалювати свої

особистісні якості

Самоаналіз

Самооцінка

Визначення мети, програми, плану
діяльності

Діяльність, спрямована
на самозміну, самоудосконалення

Методи, прийоми, засоби діяльності,
спрямовано? на самовиховання

Самообов'язки,
самонакази, само-
примушення,
самоумовлення,
самопереконання

Самоінструкту-
вання, самопере-
ключення, само-
нагадування

Самонавіювання,
самозаохочення,
самопокараннн,
самоутішання

Самоконтроль,
самооцінка,
кореляція плану
ДІЯЛЬНОСТІ

Принцип національного виховання

К.Д. Ушинський у статті «Про народність у суспільному ви-
хованні» підкреслював, шо, «незважаючи на схожість педагогіч-
них форм усіх європейських паролів, у кожного з них своя особ-
лива національна система виховання, своя особлива мета і свої
особливі засоби здійснення цієї мети*2.

Своєрідність національного виховання відзначав Дістервег:
«Будь-яка люлина належить певному народу і певному часу... Атому

Сішрнов В.И.Обшая педагоіика в тезисах, дефимициях, иллюстрацимх. — М.:
1999. - С. 146.
Ушинськкп КЛ. Твори в 6-ти т. - Т. І. — К., 1954. — С. 54.
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виховання повинно переймати свої правила і закони від властиво-
стей народу І часу...*

Сутність принципу М.Г. Стельмахович бачить у тому, щоб за-
безпечити можливості для виховання дитини в ЇЇ природному стано-
вищі, «коли вона росте і розвивається у звичайному для неї сере-
довищі, в атмосфері культури свого народу, вчиться і виховується
рідною мовою шляхом культурно-історичних, духовно-національ-
них традицій і звичаїв»1.

У «Концепції національного виховання», схваленій Всеукраїн-
ською педагогічною радою працівників освіти ЗО червня 1994 року,
розкрито сутність цього принципу та шляхи його реалізації.

Це перш за все вимога природо відповідності процесу виховання,
що передбачає не лише врахування багатогранної природи дитини,
її анатомічних, фізіологічних, психологічних, вікових, статевих осо-
бливостей, а й національних, регіональних, її єдності з природою.

Ця думка обгрунтована ше Я.А. Коменським, який вважав, що
виховання повинно у всьому пристосовуватися до природи, бо
людина як частина природи підкоряється її головним, загальним
законам, котрі діють як у світі рослин і тварин, так і стосовно
людини: «...людина народилася здатною для розуміння речей, для
доброчесності, для безмежної любові до Бога..., і коріння цих трьох
здібностей існують у ній з такою ж безперечністю, як і коріння

кожному дереві»2.
Кожна дитина відбиває особливості конкретної природи, гео-

)афічного середовища, укладу життя.
Реалізації принципу сприяє культуровідповідність процесу вихо-

іння, що вимагає створення умов для засвоєння новим поколінням
історії свого народу, його мови, засвоєння і примноження духовної

доьтури, її морально-естетичних ідеалів, цінностей, національних
>адицій, звичаїв, забезпечуючи духовну єдність поколінь.

Національне виховання передбачає етнізацію (етнос — стала
сукупність, яка історично склалася на певній території, якій при-
таманні загальні риси, стабільні особливості культури, включаю-
іи мову, психічний склад, усвідомлення своєї спільності і відмін-

ності від інших подібних утворень) виховного процесу, тобто на-
повнення його національним змістом, формами, спрямованими
на формування національної самосвідомості громадянина, харак-
теру, почуття національної гідності, етнічної причетності до свого
народу, відтворення в дітях його менталітету.

Самобутність національної психології, національного характе-
ру зумовлені матеріальними і культурно-побутовими обставинами.

Стельмахович М.Г. Народна педагогіка. — К., 1985. — С. 26.
Хрестоматия по истории зарубежной педагогики. — М., 1971. — С. 99.
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Так, І.В. Мартинюк серед стійких рис характеру українця на-
зиває: естетизм, підвишену емоційність, чутливість, ліризм, пра-
цьовитість, неквапність, волелюбність, урівноваженість, мужність,
відвагу, пісенність, м'який гумор, які склалися протягом століть1.

Науковці зазначають, що кожна ця риса відбиває конкретні
умови життя українця. Наприклад, емоційність пов'язана із стра-
жданнями народу. У стражданні зростають чутливість, співчуття,
співпереживання у біді, що знаходимо в українських піснях, «ко-
трі викликають зачарований подив у естетично чутливих людей
усього світу. На даний час відомо близько двадцяти тисяч україн-
ських пісень з мелодіями, а текстів — сотні тисяч. У піснях народ
вилив свою тугу за волею, за правдою, прагнення до добра, любо-
ві, показав свою життєрадісну, доброзичливу вдачу»2.

Емоційність тісно пов'язана з волелюбністю українця. І.В. Мар-
тинюк наводить думки Р. Чижевського і В. Липинського про на-
явність такої єдності: «Надмірною чутливістю при пропорційно
заслабій волі й інтелігентності пояснюється наша легка запаль-
ність і скоре схолоджування, пояснюється теж дражливість на дріб-
ниці і байдужість до дійсно важливих речей...»3. У той же час «наша
емоційність, якої не можна набути в жодній школі..., дозволить
нам нашою запальністю, буйною творчою імагінацією і великою
пристрастю зробити в короткий час те, на шо інші нації з холод-
ним і нечутливим темпераментом потребували б багато більше
зусиль і багато більше часу» (там же).

Г. Булашов серед особливостей українця як у минулому, так
і тепер називає розвинене почуття особистості, прагнення до гро-
мадянської справедливості, яке спричиняється до пошуків правди
на землі, особисту ініціативу в розв'язанні питань як моральних,
так і громадських, братську любов до людей...4.

В. Москалець одною із найважливіших рис українського харак-
теру називає індивідуалізм, з яким «пов'язано чимало прикрого
і трагічного в нашій історії»5.

До певних тимчасових в історії розвитку народу нашарувань
на національному характері І.В. Мартинюк відносить «неповагу
до рідної мови, відчуття національної неповноцінності, недостат-
нє відчуття єдності людей своєї нації, соборності всіх українських
земель, толерантне ставлення до явищ, які порушують цілісність
і згуртованість народу...*

1 І.В. Мартинюк. Національне виховання: теорія і методологія. — Київ, 1995. — С. 31.
2 Рідна школа. — 1995. — № 1. — С. 52.

Національне виховання: теорія і методологія. — Київ, 1995. — С. 29.
1 Український народ у своїх легендах, релігійних поглядах і віруваннях. — К.,

1993. - С. 60.
5 Рідна школа. — 1995. — № 1 — С. 53.
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\ Реалізація принципу національного виховання здійснюється
\ при визначенні його конкретних цілей, завдань, у процесі форму-
вання моральної, художньо-естєтичної, фізичної, екологічної, еко-
«омічної, політично-правової, комунікативної культури, відбору
адекватних методів, засобів як у навчальних закладах, так і в умо-
вах родинного виховання, організації позашкільної діяльності ді-
тей, щоб забезпечити сформованість духовної особистості школя-
ра конкретної країни.

О.В. Киричук' у зв'язку з цим рекомендує у процесі навчаль-
но-пізнавальної, предметно-трудової, соціально-комунікативної,
ціннісно-орієнтаційної діяльності забезпечити «вивчення вихован-
цями рідної мови, історії рідного краю, пам'яток культури та при-
роди, коріння свого роду як складової народу; пісенно-иоетичної
спадщини, традицій, звичаїв, обрядів, вірувань, знарядь виробни-
цтва та регіонального й національного одягу», організувати тури-
стсько-краєзнавчу роботу, стимулювати школярів «на пошук ста-
ровинних книг, запис легенд, підготовку і видання «книг пам'я-
ті*, створення рукописних серій «Казки (приказки, прислів'я,
загадки, повір'я) рідного краю», відтворювати в природі типове
українське озеленення (посадка калини, верби, мальв, чорнобрив-
ців, рути-м'яти і т.ін.); прилучати вихованців до народних промис-
лів і ремесел, виробництва іграшок, сувенірів.

Розв'язанню цих завдань сприяє вивчення в середніх закладах
освіти української мови, літератури, історії України, музичного
мистецтва, організація відповідної позанавчальної діяльності, ро-
бота з сім'єю, спонукання школярів до самовиховання та ін.

Принцип цілісного підходу до виховання

Цей принцип розглядається як теоретична основа організації
виховної діяльності. Він передбачає:

1. Необхідність обліку всієї сукупності економічних, соціаль-
них, моральних та інших умов, які мають вплив на формування
людини як особистості. З урахуванням цих факторів конкретизу-
ється мета організації виховної діяльності з колективом школярів
або з окремою дитиною.

2. Формування різноманіття якостей особистості школяра, ос-
нов інтелектуальної, моральної, естетичної, економічної, політич-
ної, правової, екологічної, фізичної, комунікативної культури,
культури праці, сімейних відносин як цілісного процесу. Все це
потребує відбору змісту виховної діяльності.

3. Оптимальний вибір методів і засобів досягнення мети, їх ди-
ференціація в залежності від соціально-економічних, вікових осо-

Радянська школа. — 1991. — № 1 — С. 39.
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бливостей, рівня культури вихованців. А.С. Макаренко писав:
«Ніякого засобу взагалі, хоч би який ми взяли, не можна визначи-
ти ні добрим, ні поганим, якшо ми розглядаємо його окремо від
інших засобів, від цілої системи, від цілого комплексу впливів»*.

4. Визначення умов, які забезпечують успіх реалізації мети. Одні-
єю з важливих загальних умов є систематичність і послідовність в ор-
ганізації виховання, тобто процес виховання потребує обгрунтова-
ної системи, що враховує попередній досвід вихованців і розробляє
перспективи взаємодії вихователів і вихованців, передбачає усклад-
нення завдань виховання і безперервність виховного процесу.

Цілісність виховного процесу вимагає:
— диференціації форм і засобів масового та індивідуального

впливу в залежності від психологічних, вікових особливостей, ос-
вітнього і культурного рівня вихованців;

— координації зусиль учасників процесу;
— творчого підходу до організації процесу виховання;
— врахування конкретної виховної ситуації та закономірнос-

тей, принципів, особливостей виховання;
— варіативність методів, форм, засобів виховання та ін.
5. Облік результатів виховної діяльності і корегування за необ-

хідності мети, завдань, змісту, методів, умов досягнення мети.
Це одна з найскладніших проблем, яку досліджували А.С. Мака-

ренко, В.О. Сухомлинський. Б.М. Бітінас, О.С. Богданова,
Т.М. Куриленко, І.С. Мар'єнко, Н.1. Монахов та ін.

Вивчення результативності виховної діяльності пов'язане із визна-
ченням сформованості у школяра в залежності від його вікових мож-
ливостей важливих рис особистості, які є показниками вихованості.

На основі праць М.В. Єфременко г, М.1. Монахова3 можна
назвати такі головні якості особистості школяра: громадянськість,
допитливість, ретельність, сумлінність, працелюбність, повага до
старших, гуманність, доброта, чуйність, чесність, ввічливість, ощад-
ливість, дисциплінованість, гідність, самостійність, активність,
відповідальність, єдність слова і діла, правдивість, скромність, са-
мокритичність, ініціативність, сила волі, любов до прекрасного,
прагнення до фізичної досконалості та ін.

Для виявлення рівня сформованості цих якостей необхідні певні
критерії, тобто ознаки, на основі яких проводиться оцінка.

Критерій є мовби ідеальним зразком, еталоном, порівнюючи
з яким реальні явища, можна встановлювати ступінь їх відповід-
ності, наближення до норми, ідеалу.

Макаренко А.С. Твори в 7-ми т. - I V , - К.: 1954. - С. 104.
Єфременко М.В «Сопетская педагогика». — 1975. — № 12. — С. 38—45.
Монахов М.І. «Изучснис зффективности яоспитания: теория и методика». — М.
1981. - 144 с.
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Ознаки повинні враховувати вікові особливості виявлення тих
чи інших якостей особистості, охоплювати основні види її діяль-
ності (навчання, праця, громадська робота, естетична та спортив-

іа діяльність, вільне спілкування тощо), характеризувати поведінку
гчня в різних ситуаціях (у школі, вдома, на вулиці), а також від-
іивати стійкість виявлення якості.

Ознаками вихованості є ставлення особистості (інтерес, праг-
нення, готовність, любов до чогось), добровільне виконання пев-
них дій (допомагати, робити фізичні вправи, виявляти самостій-
ність), мотиви дій, вчинків.

М.І. Монахов дає конкретні критерії оцінки вихованості уч-
нів різного віку, які узагальнено і з доповненнями представлено
в табл. 4.

Таблиця 4
Критерії оцінки вихованості учнів

Назва якості осо-
бистості школяра

Любов до Батьків-
щини

Інтернаціоналізм

Ставлення до од-
нокласників, ро-
весників

Гуманність

Чесність

Ставлення до пра-
ці (працелюбність)

Критерії вихованості

Знання історії, повага до історичного минулого, тра-
дицій народу; турбота про інтереси, історичну долю
країни; почуття гордості за великих людей країни, її
культуру, досягнення; прив'язаність до місця мешкання
(місто, село, область, країна в цілому); дбайливе став-
лення до природи, народних надбань; знання сучасних
важливих подій.

Інтерес до культури, мистецтва інших народів; дружба
з людьми різних національностей; добровільна участь
у заходах інтернаціонального характеру.

Участь у справах свого класу; звичка надавати безко-
рисну допомогу; дружні стосунки з хлопцями і дівчата-
ми; вимогливість і повага до ровесників.

Доброзичливе ставлення до людей, турбота про них;
допомога, чуйність, повага, довіра; уважне ставлення
до інтересів, бажань людей, питань, які їх турбують, до
думок, почуттів оточуючих; розуміння мотивів, якими
керуються люди у своїй поведінці; тактовне ставлення
до їх самолюбства, гордості, гідності; виключає грубість,
чванство, пихатість, нетерпіння, недовіру.

Правдивість, щирість; виконання обіцянок; звичка не брати
без дозволу чужі речі; нетерпимість до брехні, крадіжки,
обману, добровільне визнання своїх помилок, вчинків;
говорити істину, не приховувати дійсний стан справ.
Любов, потреба і звичка до праці; сумлінність, ста-
ранність у праці; постійна зайнятість корисними спра-
вами; звичка якісно і своєчасно виконувати роботу; на-
солода від самого трудового процесу; зацікавленість
у досягненні позитивних результатів; допомога членам
сім'ї у господарстві.
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Продовження табл. 4

Назва якості особи-
стості школяра
Дисципліноааність

Відповідальність

Активність

Допитливість

Сміливість

Сила волі

Скромність

Гідність, достойність

Любов до прекрас-
ного (естетична ви-
хованість)

Прагнення до фізич-
ної досконалості

Критерії вихованості

Дотримання встановлених у суспільстві правових, мо-
ральних, політичних, естетичних норм поведінки, пра-
вил для учнів, певних звичаїв, традицій; швидке і точ-
не виконання вимог батьків, вчителів.

Сумлінне виконання своїх обов'язків, зроблених про-
позицій, зобов'язань; звичка доводити почату справу
до кінця; готовність відповідати за свої вчинки.

Прагнення відповідати на уроках, доповнювати
відповіді інших; знайомство з допоміжною літерату-
рою; добровільна участь у різних видах діяльності;
ініціативність, самостійність.
Систематичне читання літератури з різних галузей
науки І техніки, постійна потреба розширення і по-
глиблення своїх знань; звичка користуватися словни-
ками, довідниками; участь у роботі факультативів,
гуртків, секцій; добра успішність.

Здатність до подолання почуття остраху; готовність
допомогти з ризиком для себе; готовність відстоюва-
ти свою думку.

Здатність примусити себе виконувати те, що потрібно,
а не лише те, що подобається. Звичка доводити роз-
почате до кінця; настирливість у досягненні поставле-
ної мети; прагнення і здатність до подолання труд-
нощів; успіхи у самовихованні.

Не визнає за собою виняткових достоїнств (зовнішність,
поведінка, одяг) або особливих прав; добровільно підко-
ряє себе вимогам суспільства; обмежує свої потреби
у відповідності до певних умов; відсутні хвастощі; ста-
виться до всіх людей з повагою, проявляє терпимість
до незначних недоліків людей, якщо вони стосуються
лише їх особистих інтересів; критично ставиться до
своїх особистих заслуг і недоліків; визнає свої обо-
в'язки перед суспільством, оточуючими людьми.

Ставлення до себе і до інших як до певної цінності;
усвідомлення позитивних рис, що не дозволяє посту-
патися ними, самоповага, яка викликана усвідомлен-
ням досягнутих успіхів; вимога від інших поваги до
себе, своїх прав.

Інтерес до уроків літератури, співів, малювання; знан-
ня і розуміння творів літератури, музики, живопису,
кіномистецтва; відвідування театрів, музеїв; охайний
зовнішній вигляд; участь у художній самодіяльності;
бажання творити прекрасне.
Прагнення бути сильним, спритним, здоровим; правиль-
на осанка; звичка щоденно робити фіззарядку; участь
у спортивних іграх, змаганнях, походах, секціях.
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Визначення вихованості передбачає використання різних ме-
тодів вивчення школярів: аналіз матеріалів документації (особових
справ, щоденників, читальних формулярів), діяльності та творчо-
сті (зошити, малюнки, вірші, твори); спостереження (поведінка,
дії на уроках, перервах, на класних годинах, під час зустрічей,
екскурсій, походу, праці); бесіди (з вихованцями, однокласника-
ми, друзями, батьками), анкетування, яке може дати уявлення про
думки школярів з того чи іншого питання, ставлення до чогось,
інтереси тощо; створення педагогічних ситуацій, в яких учні роб-
лять вибір поведінки, ставлення. Використовуються також соціо-
метричний метод та метод ранжування.

Ці методи дозволяють виявити:
а) знання змісту норм, правил поведінки, особисту оцінку будь-

яких фактів, явищ, вчинків, суджень, сформованїсть на цій основі
принципів поведінки, установок на конкретні дії.

Аналіз суджень і поведінки допомагає передбачати спрямова-
ність дій людини;

б) відповідність засвоєних школярами норм, правил, принци-
пів їх реальній поведінці, діям, бо не завжди у людини система
знань збігається з вчинками;

в) мотиви вчинків, умови, за яких вони здійснюються: поведін-
ка, коли є контроль з боку дорослих, однолітків або поза контро-
лем; керування своїми бажаннями, вчинками, вміння підкорятися
почуттю обов'язку тощо. На основі цих показників можна судити
про якості дітей.

Схематично сутність принципу цілісності представлено в табл. 5.
Таким чином, знання сутності, закономірностей, принципів

процесу виховання дає можливість виділити його етапи, які реалі-
зуються в діалектичній єдності:

1. Формування позитивних мотивів школярів у процесі усвідо-
млення ними мети діяльності, необхідності залучення до оволо-
діння загальнолюдськими цінностями.

2. Засвоєння соціального досвіду, знань, необхідних для оволо-
діння головними сферами життєдіяльності людини, усвідомлення
цінностей загальнолюдської і національної культури.

3. Формування поглядів, переконань, ставлення учнів до норм,
правил поведінки, знань, тобто становлення у людини позиції, оці-
нок (корисно, справедливо, даремно), бо засвоєння знань проходить
стадію усвідомлення, осмислення, визначення свого ставлення до
них. Становлення позиції здійснюється як у результаті пізнання, так
і шляхом відбиття емошйно-оцінюючого ставлення до нього.

4. Організація діяльності та спілкування дитини, які є основою
набуття нею гуманного досвіду поведінки, спілкування, участі в су-
спільно-корисних справах, у здійсненні актів милосердя, турботи
про близьких, що дозволяє особистості проявляти терпимість.



1 і

II
- 1

1 !

52 Розділ ]. Предмет педагогіки та питання теорії виховання

Принцип цілісного підходу ДО

Поста- Визна- Відбір Вибір форм,
новка чення ^змісту ^ методів, за- „
мети зав- собів, видів

дань

1

ї

•

Зв'язок конкрет-

ної мети із су-
спільно обумов-
леними і осо-
бистісними по-
требами

діяльності,
форм спіл-
кування

\ \

Єдність морально-
го, естетичного, фі-
зичного, трудового,
екологічного, еко-
номічного, статево-
го, розумового ви-
ховання

Таблиця 5
виховання

Урахування Вивчення
умов, які за- ^ результа-
безпечують тій і корек-
успіх досяг- Ція вихов-
нення мети н о і діяль-

1 НОСТІ

і
— координація зусиль

всіх учасників процесу;
— врахування різних

факторів, які вплива-
ють на особистість;

— врахування вікових та
індивідуальних особ-
ливостей дитини;

— творчий підхід до
організації виховного
процесу;

— врахування конкретної
виховної ситуації;

— врахування законо-

мірностей, принципів
і особливостей вихов-
ного процесу;

— безперервність, систе-
матичність виховання;

— варіативність форм,
методів, засобів вихо-
вання.

повагу до прав і гідності інших людей, відповідальність, самостій-
ність у прийнятті рішення, виборі засобів саморегуляції поведін-
ки в різних сферах життєдіяльності.

5. Оцінка вихователем і самооцінка вихованцем вчинків, харак-
теру спілкування, подальше проектування бажаної поведінки, ово-
лодіння вихованцем способами самовдосконалення, корекція діяль-
ності і спілкування.

Короткі висновки
Виховання — складний педагогічний і

визначення мети, завдань, змісту, форм.

:

троцес, який передбачає
метолів виховної діяль-

пості, організації та вивчення результативності процесу:



1.2. Сутність і принципи процесу виховання 53

Саме в цьому корінна різниця виховання як педагогічного
процесу і виховної ситуації. Процес виховання здійснюється на
основі певних закономірностей, принципів. Педагогічний процес
завжди планомірний, цілеспрямовано організований. Конкретна
мета виховної діяльності враховує загальну мету виховання, яку
ставить суспільство. Об'єктивні фактори диктують необхідність
реалізації мети всебічного гармонійного розвитку особистості з ура-
хуванням національних, регіональних, статевих, вікових, індиві-
дуальних, особистісних та інших особливостей дитини, інтересів
і потреб. Так, «національне виховання — цс виховання дітей на
культурно-історичному досвіді рідного народу, його традиціях,
звичаях і обрядах, багатовіковій виховній традиції, духовності...»1.

Вихователь створює такі умови, які сприяють позитивним ре-
зультатам у реалізації мети.

Підвищенню якості виховного процесу сприяє також реаліза-
ція принципів виховання, тобто основних нормативних положень,
які базуються на певних закономірностях і особливостях процесу
виховання і на тих вимогах, які ставить конкретне суспільство до
мети, змісту, методів виховної діяльності: гуманізм виховного про-
цесу, глибокі знання вікових і індивідуальних особливостей дити-
ни, стимулювання дитини до самовиховання, організація діяльно-
сті і спілкування, адекватних поставленій меті; цілісний підхід до
виховного процесу.

Виховання проходить ряд етапів: прийняття дитиною мети;
засвоєння нею знань, вироблення певного ставлення до них; участь
дитини в діяльності, спілкування, які формують досвід її поведін-
ки; оцінки і самооцінки результатів конкретних вчинків. Показ-
ником результативного виховного процесу є рівень вихованості
індивідуума, що знаходить вияв у єднанні його свідомості і дій
при позитивній мотивації вчинків, поведінки.

Питання для обговорення

1. Наведіть приклад виховуючої ситуації. Чому вважаєте, що це
ситуація, а не педагогічний процес?

2. Деякі представники франкфуртської школи запевняють, що
у вихованні не може бути зовні заданої мети; індивідуум повинен
створювати сам себе, керуючись імпульсами, які йдуть із його внут-
рішнього «я» (Учитсльская газета. — 12.10.1982).

— Дайте власну оцінку даній точці зору.
3. Відомі матеріали, які розповідають про оцінку своєї

освіченості А.С. Макаренком:

Основи національного виховання За рсл. В.Г. Куія, Ю.Д- Руденка, З.О. Сергій-
ЧУК. - Київ, 1993. - С. 87.
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«Математикою ніколи особливо не цікавився, тому арифметика,
геометрія, алгебра, тригонометрія і фізика мені знайомі лише в ме-
жах курсу дореволюційного вчительського інституту.

Природознавство. Розуміється, зовсім вільно себе почуваю в га-
лузі фізіології тварин і рослин. Анатомічні знання слабкі, забув бага-
то подробиць із геології. Астрономію знаю гарно і займаюсь практично
в Полтавському музеї. А втім, знання з астрономії і космографії у ме-
не— продукт захоплень юнацтва.

Солідні знання маю із загальної біології. Декілька разів прочиту-
вав усього Дарвіна, знаю праці Шмідта, Тимирязєва, знайомий з но-
вітніми висловленнями дарвінізму. Читав Мечникова і дещо інше.

Хімію практично не знаю, забув більшість реакцій, але загальне
положення і новітня філософія хімії мені добре відома. Читав Менде-
лєєва, Морозова, Рамзая, цікавлюсь радіоактивністю.

Географію знаю дуже добре, в особливості промислове життя
світу і порівняльну географію. Вільно почуваю себе в галузі економіч-
ної політики, знайомий з історією і зародженням майбутніх форм.
Все це зрозуміле не з підручників. Дуже цікавлюсь Австралією і Но-
вою Зеландією.

Історія — мій улюблений предмет. Майже напам'ять знаю Клю-
чевського і Покровського. Декілька разів прочитав Соловйова. Доб-
ре знайомий з монографіями Костомарова і Павлова-Сильеансько-
го. Неросійську історію знаю із праць Віннера, Аландського, Петру-
шевського, Караєва. Взагалі кажучи, вся література з історії, яка
є російською мовою, мені відома. Гомерівську Грецію знаю після ви-
вчення «Іліади» і «Одіссеї».

Маркса читав окремі твори, але «Капітал» не читав, крім як у пе-
реказі. Ознайомлений добре з працями Михайловського, Лафарга,
Маслова, Леніна. Читав все, що є російською мовою з психології.

З філософією знайомий дуже несистематично. Читав Локка, «Кри-
тику чистого розуму», Шопенгауера, Штирнера, Ніцше, Бергсона.

Люблю витончену літературу. Більше всього шаную Шекспіра,
Пушкіна, Достоєвського, відчуваю велику силу Толстого, але не можу
терпіти Діккенса. З новітньої літератури знаю і розумію Горького
і Толстого»1.
— Які положення теорії виховання ілюструє даний приклад?
— Оцініть свою освіченість у різних галузях наук І вашої діяль-

ності.
4. Учитель у характеристиці так представив свого вихованця:

«Валерій У. навчався в нашій школі з першого вересня цього
року. За цей час показав себе як учень вкрай безвідповідальний і ле-
дачий. До знань байдужий, навчатись не хоче. Схильностей до будь-

Цигується за книгою: Соловепчик С. Час ученичества. — М., 1972. — С. 219—220.
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якого предмета не виявив. Ні в яких заходах участі не брав. До дум-
ки товаришів не прислухався та існував сам по собі. Серед однокла-
сників авторитетом не користувався. Недисциплінований, буває гру-
бим. Продовжувати навчання в середній школі не рекомендується».
Ця характеристика була видана учневі для подання у професій-

но-технічне училище.
— Дайте педагогічну оцінку цьому документу.
5. Учитель першої вальдорфської школи розповів теоретику

вальдорфської педагогіки Р. Штайнеру про хлопчика, який був
непосидючий і хворобливо балакучий, шо заважало йому навча-
тися. Р. Штайнер порадив протягом декількох тижнів кожен день
давати хлопчику завдання — підготувати вдома одне запитання
і питати наступного дня. Учитель використав цю пораду. Через
деякий час хлопчик суттєво змінився1.

— Чим можете пояснити такі зміни?
— На які педагогічні вимоги спирався вчений?
6. В одній із шкіл п'ятикласників запитали:
— Хто керує рухом на вулиці?
— Світлофори, міліціонери, — відповіли дружно.
— А поведінкою учня в школі?
— Директор. Класний керівник.
— А якщо нікого з них у школі немає?
— Такого не може бути!..
— Як пояснити такі відповіді учнів?
7. «Виховання не можна собі уявити як якусь просту передачу

знань про те, як потрібно поводитися, які правила і норми пове-
дінки особистості»г.

— Яка ж роль знань у процесі виховання ?
8. У багатьох посібниках трапляються такі твердження: «Спра-

вжня сутність людської особистості виявляється в її вчинках і діях».
— Які фактори треба враховувати, оцінюючи вчинки і дії ди-

тини ?
9. «...виховання являє собою нішо інше як спеціально організова-

ну, міжособистісну взаємодію дорослих з дітьми й дітей між собою»
(ЯЛ. Коломийський)

«Виховання — це організація діяльності школярів як активної
форми виявлення їх відношень до оточуючого світу».

(Н. Щуркова)
«Виховання — цілеспрямований процес організації та стиму-

лювання різноманітної й активної діяльності учнів, на оволодіння

Карлгрен Франс. Воспнтаиие к свободс (Пер. с нем.). — М., 1992. — С. 23.
Каган М.С. Советская педагогика. — 1991. — N° 10. — С. 58.
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суспільним досвідом, тобто знаннями в різних сферах їхнього
життя, практичними вміннями й навичками, способами творчої
діяльності, соціальними й духовними відношеннями».

(І.Ф. Харламов)
— Знайдіть загальне і відмінне в цих визначених поняттях «ви-

ховання».

Додаткові завдання

і. К.Д, Ушинський писав: «...довіряючи вихованню чисті і вра-
зливі душі дітей, довіряючи для того, щоб воно провело в них
перші, атому й найглибші риси, ми маємо цілковите право спита-
ти вихователя, якої мети він добиватиметься у своїй діяльності,
і вимагати на це питання ясної і категоричної відповіді»1.

— Дайте відповідь на це питання під час проведення конкретної
виховної роботи в класі, з окремими учнями.

2. Відвідуючи школи, з'ясуйте, як виконується принцип вра-
хування вікових та індивідуальних особливостей учнів.

3. Філософ, педагог, психолог початку XX ст. Г. Мюнстерберг
писав: «Якщо одна дитина приходить із такої сім'ї, де панує ви-
тончена культура, інший — із брудних хаш, якшо одна дитина
ніколи не бачила зеленого лугу, а інша ніколи не бачила вимо-
щеної вулиці, — всі ці діти не можуть виховуватися за одним
шаблоном. Виховання хлопчика не може бути таким же, як ви-
ховання дівчинки, виховання інтелігентної і талановитої дитини
повинно бути іншим, ніж виховання розумово млявої, мало об-
дарованої дитини».

— Розкрийте, в чому конкретно полягає різниця виховання цих
дітей ?

4. Дізнайтеся під час відвідування шкоди, як 2—3 учні викори-
стовують свій вільний час. Попередньо підготуйте запитання для
бесіди з учнями.

5. Визначте конкретні показники однієї з перерахованих яко-
стей школяра: допитливість, працелюбність, акуратність, береж-
ливе ставлення до майна, дисциплінованість, чуйність, чесність,
відповідальність, самостійність, правдивість, скромність, актив-
ність, сила волі тошо.

Допомогти у виконанні завдання може книга: Н.И. Монахов.
Изучение зффективности воспитания: теория и методика. — М.,
1991. - С. 73-80.

6. У період педагогічної практики запропонуйте учням методом
ранжування виявити пріоритети таких цінностей: чесність, успіх,
зовнішність, освіта, сім'я (батьки, брати, сестри), престиж, свобо-

1 Ушинський К.Д. Твори в 6-ти т. — Т. IV — С. 26.
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да, законослухняність, власність, влада, здоров я, гроші, творчість,
любов.

— Проаналізуйте одержані вами результати.
7. О.І. Кочетов у книзі «Как заниматься самовоспитанием» дав

узагальнену програму самовиховання:
1. Цілеспрямованість — головна риса характеру. Обрати мету

життя так, щоб принести користь людям, розвивати свої сили і здіб-
ності, щоб совість була чистою, а поведінка гідною.

2. Працелюбність — умова будь-якого успіху в житті, Лінощі —
родина всіх пороків.

3. Мужність — це уміння жити по совісті, говорити правду в очі,
не боятися при зіткненні з труднощами або злом...

4. Вимогливість до себе і самокритичність — це шлях пізнання
себе і умова самоповаги. Право вимагати від інших має лише той,
хто вимогливий до себе.

5. Людинолюбство — співчуття, жалість, взаєморозуміння, вмін-
ня прийти на допомогу всім, кому це потрібно. Без цієї якості люди-
на не здатна ні на дружбу, ні на справжню любов.

6. Оптимізм, упевненість у собі та у своєму майбутньому. Хто
всім незадоволений, той всім неприємний.

7. Допитливість, бажання все знати і всьому навчитися. Але, пі-
знаючи світ, пізнавайте й самих себе.

8. Уміння мислити, кмітливість — головна достойність розуму...
9. Самостійність — уміння жити і працювати без підказування та

опіки інших. Це і є відповідальність за особисті справи й дії.
10. Потреба в самовихованні — уміння розвивати свої сили і здіб-

ності, використовуючи для цього своє навчання, свою працю і по-
стійне самотренування, самовправи.

Наводить автор і приклади девізів життя людини:
— Жодного дня без доброї справи!
— Що можуть інші, можу І я!
— Сподіваючись, не чекай, а дій!
— Уміти жити — означає вміти працювати.
— Люби справу — і вона зробить тебе кращим.
— Боротися із злом — боротися за себе.

— Запропонуй школярам доповнити або змінити цю програму у від-
повідності з їхніми цілями, потребами, інтересами.

8. До газети надійшов лист від старшокласника Сергія:
«Мені 17 років, скоро закінчу школу. Але, що зміниться в моїй

долі? Мене всі звуть «важким», і я дійсно палю, в мене довге волос-
ся. Раніш займався спортом, добре вчився, а потім все, — кінець.
Почалося з того, що я поступово втрачав авторитет у ровесників.
Чому? Тому, що в мене відкопилені вуха — «локатори». Тепер, прав-
да, я маю авторитет і прізвисько «Лохматьій», яке мені дали «важкі
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хлопці», з якими я тепер ходжу. Але, коли б ви знали, як мені хочеть-
ся закричати: «Навіщо ти живеш, Сергію?» Я чув, що роблять плас-
тичні операції. Я вас дуже прошу допомогти мені зробити пластичну
операцію, щоб ліквідувати мої дефекти. Клянуся, що після операції
кину палити, а головне — таке життя.»
— Дайте відповідь Сергію.

СЛОВНИК теми

Структура (компоненти)— цільовий;
виховного процесу

Мета, ідеал

Мета національного
виховання молоді
України

Стратегічні і тактичні
цілі, спрямовані
на виховання певного
Індивіда

Цілі самовиховання

Принципи виховання

— змістовний;
— операційно-діяльнісний;
— аналітико-результативний.

— всебічний гармонійний розвиток особис-
тості.

— формування громадянина України, якому
притаманна національна самосвідомість,
розвинена духовність, моральна, художньо-ес-
тетична, правова, трудова, фізична, екологіч-
на, економічна культура, розвиток індивідуаль-
них здібностей і таланту особистості.

— формування свідомості, почуттів, волі,
моральної поведінки тощо.

— самодіяльність, спрямована на саморозви-
ток, самореалізацію.

— система вимог, які визначають мету, зміст,
методи і форми організації виховання.
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1.3. ЗМІСТОВНИЙ КОМПОНЕНТ ВИХОВНОГО ПРОЦЕСУ

У державних документах з питань національної освітньої полі-
тики визначені пріоритетні ідеї змісту виховання особистості: ідеї сво-
боди, рівності, національної і особистої гідності; формування праце-
любності, взаємодопомоги і самодисципліни; бережливості; ставлен-
ня до свого життя і життя інших людей як до вищої цінності та ін.

З гуманістичних позицій визначено завдання змісту вихован-
ня в «Конвенції про права дитини». У статті 29 говориться: «Осві-
та дитина повинна бути спрямована на: а) розвиток особистості,
талантів, розумових і фізичних здібностей дитини в їх повному
обсязі; б) виховання поваги до прав і основних свобод, а також
принципів, які проголошені у Статуті ООН; в) виховання поваги
до батьків у дитини, їх культурної самобутності, мови, до націо-
нальних цінностей країни, в якій дитина мешкає, країни її похо-
дження, і до цивілізацій, відмінних від її власної; г) підготовку
дитини до свідомого життя у свідомому суспільстві в дусі поро-
зуміння, миру, терпіння...; д) виховання поваги до оточуючої при-
роди1 .

Засобом реалізації цих завдань є засвоєння індивідом основ
культури як сфери духовного життя людей, що сприяє формуван-
ню здібностей особистості самостійно виробляти принципи своєї
діяльності, поведінки, спілкування, орієнтуючись на кращі зразки
загальнолюдської та національної культури. Тому метою відбору
змісту виховання особистості школяра є формування інтелектуаль-
ної, моральної, екологічної, політичної, правової, економічної,
комунікативної, естетичної, фізичної культури, а також культури
праці, сімейних стосунків та ін.

Моральне виховання школяра
Питання теми:

1. У чому суть морального виховання, моральної культури осо-
бистості?

2. Які шляхи формування моральної культури школяра?
3. Які умови сприяють успіху морального виховання школярів?

«Наровное обраїование». — 1993. — № 5. — С. 24—40.
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Моральне виховання — це цілеспрямований процес взаємодії
вихователів і вихованців, спрямований на оволодіння школярами
моральною культурою, яка визначає ставлення школярів до навко-
лишнього світу.

Моральна культура — цс найголовніший компонент духовного
життя людини, який характеризує її досягнення в оволодінні ос-
новами моралі як сукупності принципів, вимог, норм, правил, які
регулюють дії в усіх сферах її життя, у формуванні моральної сві-
домості, розвитку моральних почуттів, виробленні звичок мораль-
ної поведінки особистості.

Моральні норми — це система вимог, які визначають обов'язки
людини по відношенню до оточуючого світу, зразки, які не тільки
орієнтують поведінку особистості, але й дають можливість оціню-
вати й контролювати її. Слово «мораль» прийшло із Франції
(тогаїе — моральність), а до Франції — з Давнього Риму (тогаііз —
моральний). У словнику В. Даля визначається як «правила для волі
та совісті».

Вимоги до поведінки людини сформульовані в десяти запові-
дях «Ветхого завіту», серед яких:

1 - Не роби собі кумира і ніякого зображення того, що на небі зверху
і що у воді нижче землі, — не схиляйся перед ними і не служи їм.

2. Поважай батька і матір твою, щоб продовжити дні твої на
землі...

3. Не вбивай.
4. Не прелюбодій.
5. Не проголошуй брехливого свідоцтва на ближнього твого.
6. Не бажай домівки ближнього твого1.
Вимоги представлені також у двох заповідях Ісуса («Еванге-

лие»). Друга з них говорить: «Полюби ближнього твого, як самого себе»г.
Таким чином, моральні норми закріплені в таких поняттях,

як: добро, обов'язок, совість, гідність, справедливість, щастя, зміст
життя та інше, які визначають характер поведінки людини.

Поняття «добро» відбиває все те позитивне, що спрямоване на
благо людей. Тому добро служить засобом моральної оцінки вчин-
ків, дій, стосунків між людьми. Але по-справжньому вчинок хоро-
ший, якщо його мета, мотив, результати є позитивними. Проти-
стоїть добру зло, тобто згубна, ворожа людині діяльність. Роз-
криваючи сутність поняття «добро», В.О. Сухомлинський пише:
«Добро — це думка, помножена на волю, тільки за цієї умови
матимемо непримиренність до зла, — а не і є сама суть добра. Те,

Дстская библия. — Стокгольм. 1990. — С. 102.
Там же. — С. 400.
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що повинно стати моральною серцевиною твоєї особистості, —
моральна чистота, благородність, непримиренність до зла — зале-
жить від того, як ідея добра стає твоїм переконанням, суттю твоєї
душі — твоєю органічною потребою застосувати на кожному кро-
ці мірку оцінки того, шо відбувається у світі... Мета виховання
заключається в тому, щоб, морально вдосконалюючись, людина
в своїх взаємовідносинах з іншими людьми перемагала зло»1.

/Обов'язок — припускає певні зобов'язання людини, виконання
уких виходить із складних стосунків між. людьми, усвідомлення своїх
прав і обов'язків по відношенню до Батьківщини — громадянський
обов'язок, до сім'ї — сімейний обов'язок та ін. Але ці обов'язки
повинні бути усвідомлені особистістю і виконуватися за внутрішнім
покликом. В.О. Сухомлинський писав: «Обов'язок перед Батьків-
щиною — святиня людини. Від нас, батьків та матерів, від вихова-
телів залежить, щоб кожний юний громадянин дорожив цієї святи-
нею, як дорожить чесна людина своїм добрим Ім'ям, гідністю своєї
сім'ї. Громадянські думки, почуття, переживання, громадянський
обов'язок, громадянська відповідальність — це основа людської
гіднр'сті»2.

Совість — почуття і свідомість моральної відповідальності за
свою поведінку та вчинки перед оточуючими людьми. Це внутрішня
самооцінка своїх вчинків, емоційне хвилювання, внутрішній суд-
дя, спонукач доброго вчинку.

Честь — визнання вчинків, дій людини, її заслуг, що проявля-
ється в шануванні, авторитеті і в той же час у прагненні людини
до визнання і високої оцінки з боку оточуючих, похвали, популяр-
ності (честолюбство чи марнолюбство).

Гідність — передбачає усвідомлення особистістю своїх висо-
ких моральних якостей і повагу їх у самому собі, тобто усвідомлення
особистістю своєї цінності (національна гідність, власна гідність).
«Щоб стати справжньою людиною, — говорив В.О. Сухомлин-
ський, — учень повинен перш за все поважати самого себе, без
цієї поваги, без любові до краси в самому собі немислима людська
культура, немислима і нетерпимість до всього, що принижує лю-
дину... Це не самомилування, а гордість, чиста віра в добрий по-
чаток у самому собі»3.

Поняття «щастя» безпосередньо пов'язане з розумінням лю-
диною сенсу життя, бо воно визначається як стан морального за-
доволення, задоволення власним життям. Для одних щастя в тому,
щоб кохати і бути коханим, мати сім'ю, дітей, хороших друзів, для

Сухошинський В.О. Як виховати справжню людину. Твори в 5-ти т. — Т. 2 — К.,
1976. - С. 230.
Сухомлипский В.А. О поспитаний. — М., 1975. — С. 219.
Сухоміинский В.А.О поспитаний. — М.. 1975. — С. 28.
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інших — мати матеріальний достаток тошо, тобто щастя конкрет-
ної людини визначається сенсом її життя, її потребами.

Для давнього філософа Епікура, моральний ідеал — мудрець,
філософ, який знаходиться поза мирськими турботами і мужньо пе-
реносить страждання. Етика Платона будується на тому, що душа
людини поділяється на розум, волю, чуттєвість. Доброчесністю ро-
зумного є мудрість, волі — мужність, чуттєвості — помірність.
Можна говорити про «споживчу» мораль, в основі якої — на-

солода, володіння речами, як сутність і зміст людського життя,
«нігілістичну» мораль, яка характеризується спрямованістю на
певне заперечення моральних і культурних цінностей суспільства.
Ця мораль здебільшого знаходить вияв у зовнішніх формах: у за-
дерикуватій поведінці, манерах одягатися тощо.

Образно відбиті різні життєві позиції людей у поемі
А. Вознесенського «Ода». У шостій частині поеми поет вступає
в діалог з чорним вороном:

...Внезапно черньїй ворон
примешался к разговорам,

вспьіхнув синими очами,
он сказал:

«А на фига?!»
Я вскричал: «Мне жаль вас, птица,
человеком вам родиться б,

счастье вьісшее трудиться,
полпланетьі раскроя...»

Он сказал: «А на фига?!»
«Будешь тьі — великий ментор,
бог машин, зкспериментов,

будешь бронзой монументов
знаменит во все края...»

Он сказал: «А на фига?!»
«Уничтожив олигархов,
тьі настроишь агрегатов,

демократией заменишь
короля и холуя...»

Он сказал: «А на фига?!»
Я сказал: «А хочешь — будешь

спать в заброшенной избушке,
утром пальчики девичьи
будут класть на губьі вишни,
глушь такая, что не сльїшна

ни хвала, и ни хула...»
Он ответил: «Все — мура...
жизнь бьіла — а на фига?!»
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Как сказать ему, подонку,
что живем не чтоб подохнуть, —
чтоб губами тронуть чудо
поцєлуя и ручья!

Чудо жить — необьяснимо.
Кто не жил — что спорить с ним?
Можно бьі — да на фига?

Отже, норми поведінки знаходять вияв у:
1, Ставленні людини до народу, Батьківщини, національної куль-

тури, історії, народних звичаїв, що дозволяє говорити про патріо-
тизм людини, її повагу до свободи інших народів. «Формування
патріотичних почуттів визначає вироблення і зміцнення високого
ідеалу служіння своєму народові, готовності до трудового та геро-
їчного подвигу в ім'я процвітання своєї держави, прагнення бачи-
ти її незалежною»1.

2. Ставленні до праці, національного багатства, природи. Се-
ред багатьох цінностей людського життя праця займає особливе
місце. Уже сам факт, працює людина чи є простим споживачем,
визначає зміст її життя, розуміння щастя, добра. А.С. Макаренко
говорив, шо людина, яка не вміє нічого робити, викликає жалість
і осудження. А К.Д. Ушинський вірно зазначав: якщо у людини
не виявиться своєї власної праці в житті, то вона позбувається
справжнього шляху, і перед нею відкриваються два інших, обидва
однаково згубні: дорога невтомного незадоволення життям, по-
хмурої апатії та бездонної нудоти або шлях добровільного непоміт-
ного самознищення, по якому людина швидко опускається до ди-
тячих утіх чи скотинячої насолоди.

Праця, на думку К.Д. Ушинського, є єдине доступне людині на
землі і єдине гідне її щастя. Позитивне ставлення до праці, конкрет-
ної справи проявляється в тому, чи працює людина із задоволен-
ням, старанно, добросовісно, вміє переборювати труднощі. Таку
людину характеризує зосередженість, зібраність, прагнення вклас-
тися у відведений час, контроль за якістю виконання тощо.

Негативне ставлення до праці виражається в тому, що людина
працює без захоплення, інтересу, губить багато часу на розмови,
на «початок», не виявляє старання, якщо ЇЇ не контролюють, не
виявляє зібраності, зосередження і таке інше.

Відношення до національного багатства, природи здійснюєть-
ся в процесі екологічного виховання, яке передбачає:

— формування системи наукових знань, ціннісних орієнтацій,
поглядів і переконань, що забезпечують формування і необхідне ста-
влення школярів до оточуючого світу на основі принципів моралі;

Концепція національного виховання // Оспіта. — 1994. — 26 жовтня. — С. 6.
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— виховання у школярів потреби свідомо дотримуватись еко-
логічних норм і правил у власній поведінці;

— нетерпимість до проявів безвідповідального ставлення ло
навколишнього світу;

— формування навичок екологічної діяльності, які у школярів
виявляються в діях, що проявляються у захисті, догляді і покра-
щанні природного оточення, в пропаганді екологічних знань.

Як підкреслювалось в одній із публікацій «Учительской газе-
ти» (14 березня 1995 р.), екологія як наука світоглядна вимагає
додержання заповітів предків: «Не можна рвати траву — це волос-
ся Матері-Землі. Не можна кидати у воду сміття — це очі Матері-
Землі. Поки все це ми не згадаємо, природа не буде любити нас,
своїх дітей, за зневагу. Вона буде нас карати. А пам'ять поверта-
ється не так скоро, як хотілось би. Потрібні роки — захоплювати-
ся і, граючи, осягати».

3. Про моральність свідчить І ставлення дитини до людей, всьо-
го живого, що дозволяє говорити про почуття дружби, любові,
поваги до друзів, батьків, старших (чуйність, тактовність, повага,
турбота про оточуючих людей, нетерпимість до проявів прини-
ження, ображення особистості, несправедливості, гуманізм), про
шо так зворушливо пише В.О. Сухомлинський: «Опановуй головне
в духовній культурі — культуру людських відносин, умій розріз-
няти в людині світле і темне...»1.

Дружні стосунки в класному колективі знаходять вияв у вмін-
ні підтримувати один одного у важку хвилину, надавати допомо-
гу, виявляти турботу та ін. Повага до старших виявляється у ввіч-
ливості, доброзичливості, тактовності, точності та обов'язковості,
сором'язливості, яка припускає відсутність позерства (як показу-
ють опитування старшокласників, гордими хочуть бути
99,1 %, сором'язливими — 0,9 %).

У системі виховної роботи В.О. Сухомлинський визначив де-
сять «не можна» у ставленні до старших. Дотримання цих заборон
вважалось справою честі і гідності, порушення — ганьбою і мораль-
ною неосвіченістю:

— не можна ледарювати, коли всі працюють;
— негідно людської мудрості І розсудливості поспішно висло-

влювати сумнів у істинності того, що радять старші;
— не можна виявляти незадоволення, що в тебе немає якоїсь

речі;
— не можна допускати, щоб мати давала тобі те, чого вона не

бере собі;
— не можна робити те, що осуджують старші;

Сухомдшкький В. О. Як виховати справжню людину. Твори в 5-ти т. — Т. 2. — К.
1976 - С. 190.
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— не можна залишати старшу рідну людину одинокою, особ-
ливо матір, якщо в неї немає нікого, крім тебе, та ІнЛ

Особливої уваги заслуговують питання статевого виховання.
Його завдання;

— формування моральних стосунків між хлопчиками та дівча-
тками, юнаками та дівчатами;

— виховання культури інтимних почуттів — прихильності, дру-
жби, любові;

— формування понять про біологічні та соціальні проблеми
особистості;

— розвиток у дівчаток рис жіночності, у хлопчиків — рис муж-
ності;

— підготовка юнаків та дівчат до шлюбу, створення здорової
та щасливої сім'ї.

4. Норми поведінки знаходять також виявлення у ставленні
людини до самої себе, що проявляється в чесності, правдивості,
безкорисливості, великодушності, самоволодінні школяра, його
дисциплінованості або: в зарозумілості, пихатості, честолюбстві,
самолюбстві, байдужості до оточуючих, хвастливості, самовпевне-
ності, самонадіяності.

Дисциплінованість — риса
характеру, яка проявляється у
свідомому дотриманні люди-
ною норм і правил поведінки
ь школі та поза нею, чіткому
та організованому виконанні
обов'язків. Дисциплінованість
характеризує не тільки став-
лення до себе, але і до інших, справи, праці. Тому можна говори-
ти про трудову, навчальну дисципліну, дисципліну виконання су-
спільних доручень, дисципліну власної поведінки (ввічливість, точ-
ність, ретельність).

Процес формування дисциплінованості, як зазначає Г.І. Щу-
кіна, являє собою процес зміни мотивів, вчинків та поведінки
від «я так хочу, мені так подобається» до «так потрібно, в цьому
мій обов'язок»2. «Дисципліна, яка тримається на примушенні як
у школі, так і в сім'ї, не прямо, але неминуче готує дітей до
поневолення, диктатури, до фашизму. Тільки за допомогою волі
можна підготувати до волі; тільки за допомогою співробітництва

Культура поведінки — це дотри-
мання основних вимог І правил
людського співжиття, вміння зна-
ходити правильний тон у спілку-
ванні з оточуючими.

Сухом.шнськіш В.О. Як виховати справжню людину. — Твори в 5-ти т. — К.,
1976. - С. 202-204.
Теория и методика коммунистического воспитания в школе / Пол рсд. Г.И. Шу-
КИІІОЙ. - М., 1974. - Г.і. XII,
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можна підготувати до соціальної гармонії і співробітництва, тільки
за допомогою демократії можна підготувати до демократії»1.

Формуванню дисциплінованості як риси особистості сприяє:
— організація навчально-виховного процесу в школі (чітка під-

готовка і проведення уроків, навантаження школярів на уроці,
активізація їх уваги, різноманітні засоби та прийоми; справедли-
вість учителя, особистий приклад учителя);

— дотримання школярем режиму;
— індивідуальна робота вчителя з учнями, вивчення мотивів

вчинків учнів тощо;
— зв'язок з родиною, співпраця школи і родини:
— правове виховання школярів, завдання якого полягають у тому:
— щоб школа забезпечувала оволодіння школярами системою

знань з питань держави і права;
— щоб у школярів виховувати шанобливе ставлення до законів

своєї держави, переконаність у необхідності їх виконання;
— щоб виховувати навички правової поведінки, потреби захи-

щати інтереси і права своєї особистості, державні, суспільні;
— щоб виховувати активну громадянську позицію у вихован-

ців, нетерпимість до порушників правопорядку.
Таким чином, правове виховання сприяє підготовці молодого

покоління до виконання громадянських обов'язків у відношенні
до держави, праці, сім'ї.

Кожна людина повинна знати норми і правила поведінки в су-
спільстві, свої права і обов'язки, основні положення про працю,
одруження і сім'ю, громадянського і карного кодексів, законодав-
ство про охорону здоров'я.

В умовах демократичної держави велике значення має ознайом-
лення з такими міжнародними документами, як: «Конвенція про
права дитини», яку було прийнято Генеральною Асамблеєю ООН
(1989 р.), «Резолюція з прав людини» (1989 р.) та ін. У школі здій-
снюється правове виховання на уроках всіх дисциплін, а також
при вивченні спеціального предмета «Людина і суспільство», в
позакласній роботі.

__ Основні напрями морального виховання школярів

^Напрями морального виховання школярів визначаються його
завданнями, які спрямовані на:

— формування в учнів моральних понять, переконань;
— виховання і розвиток у школярів моральних почуттів (лю-

бові до Батьківщини, відданості їй, національної самосвідомості,
поваги до своїх батьків і рідних тощо);

Френе С. Изб. пел. соч. - )990. - С. 22.1.
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— прищеплення школярам навичок, звичок моральних дій;
— виховання і закріплення у школярів позитивних рис харак-

теру (доброти, чуйності, щедрості, совісності, чесності і терпимо-
сті...);

— формування потреб у самовдосконаленні і самовихованні^
Розв'язання цих завдань повинно забезпечувати моральну по-

ведінку школяра, тобто зовнішній прояв у практичній діяльності
духовного напряму, особистих установ, які відповідають етичним
нормам, принципам даного суспільства. З цією метою проводиться:

І. Моральна освіта для формування у школярів моральних по-
нять і переконань, що дає можливість ознайомити людину з основ-
ними вимогами моралі, її принципами і категоріями, піднімає
емпіричні знання до рівня наукових, які дозволяють зрозуміти
сутність, зміст моральних дій, виховувати переконання, пов'язані
з почуттями людини, тобто з емоційним відношенням її до своєї
поведінки і поведінки інших (любов, гуманність, співчуття та ін.),
емоційним станом, який знаходить вияв у інтересах, радощах, зди-
вуванні, стражданні, гніві, презирстві, страхові, соромі, пристрас-
ті ТОЩО.

Формуванню моральних почуттів сприяє:
— розумна любов до дитини батьків, учителів, близьких (доб-

рота, лагідне слово, допомога, підтримка, вимогливість);
— доброзичливе середовище, дружні стосунки у сім'ї, школі;
— педагогічно доцільна організація діяльності школярів, її спря-

мованість на розвиток активності, взаємодії, взаємодопомоги, са-
мостійності;

— звернення до різних видів мистецтва: музики, живопису,
театру, літератури, кіно, — які впливають художніми образами,
викликають співпереживання;

— залучення дітей до природи... «Людина, — писав
В.О. Сухомлинський, — стала Людиною тому, що побачила гли-
бину блакитного неба, мерехтіння зірок, рожевий розлив вечір-
ньої зорі.

Відчування краси природи, активне творення прекрасного я на-
звав би дорогоцінними вправами юної душі, потрібними для того,
щоб людина прагнула бачити свою красу і красу душі, прагнула
утвердити прекрасне в самій собі, ненавиділа легкодухість, само-
вілля»1. ,, ,

Отже, основні моральні понйття усвідомлюються учнями як
у раціональній, так і в емоційній формі (добро, зло, людино-
любство і ін.). Обов'язок, відповідальність, гідність, совість осо-

Сухамлшкький В.О. Твори в 5-ти т. -1.2. ~ К.. 1976. - С 409, 416.
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бистості проявляються в її емоційних переживаннях — почутті
обов'язку, відповідальності, муках совісті, ущемленні гідності. Не-
розвиненість, черствість, грубість моральних почуттів нерідко бу-
вають причиною моральних конфліктів між людьми. Справжня
культура моральних почуттів багато в чому залежить від розумін-
ня людьми один одного, від уміння співпереживати, співчувати.

Моральна освіта припускає розкриття сутності моральних цін-
ностей у ході бесід, лекцій, диспутів, зустрічей, конференцій, рі-
шень різних ситуацій. «Духовна культура людини буде неповною,
якщо вона позбавлена знань, які є основою моральної культури»'.

Ще в XVII столітті англійський письменник Честерфільд
у «Листах до сина» показав, як треба освічувати дітей:

«У кожного — свої прагнення, своє честолюбство, і він буває
засмучений, коли обманюється у своїх чеканнях; різниця тільки в то-
му, що в людей дурних саме честолюбство також буває дурним
і спрямоване не туди, куди треба, у людей розумних честолюбство
законне і гідне всякої похвали. Наприклад, якщо честолюбство яко-
го-небудь дурного хлопчика твого віку зводилось до того, щоб гар-
но одягатися і витрачати гроші на різного роду дурниці, це, розумі-
ється, не свідчило б про його гідність, а тільки про нерозумність
батьків, які готові наряджати його, як ляльку, і давати йому гроші,
щоб цим його псувати. Розумний же хлопчик прагне «перерости»
своїх однолітків і навіть тих, хто старший за нього як знаннями, так
і моральними своїми якостями. Він гордий тим, що завжди гово-
рить правду, що схильний до людей і їм співчуває, осягає розумом
швидше і вчиться більш старанно, ніж інші хлопчики. Все це справ-
жні докази його внутрішньої гідності і, таким чином, достатні під-
стави для честолюбства. Честолюбство нерозумного обмежується
потягом мати гарний виїзд, гарний дім, гарне плаття — речі, які
завести з таким же успіхом може всякий, у кого багато грошей, бо
все це продається. Честолюбство людини розумної і порядної по-
лягає в тому, щоб виділитись серед інших своїм добрим ім'ям і сво-
їми успішними знаннями, правдивістю і благородством, — якостя-
ми, які ніде не можуть бути куплені, а можуть бути набуті лише
тими, в кого ясне і щире серце- (С. 10).

Приклади моральної просвіти можна знайти в роботах
В.О. Сухомлинського, в книзі Д. Карнегі «Як здобувати друзів
і впливати на людей». Допомогти вчителю може «Словник ети-
ки», «Азбука моральності», роботи мінських вчених К.В. Гав-
риловець, Т.М. Куриленко тощо.

2. У процесі просвіти виховуються благородні прагнення, але
для вироблення навичок і звичок поведінки — потрібні вправи, при-

Сухошинский В.А. О воспитании. — М., 1975. — С. 228.
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Учити дитину бачити, розуміти,
відчувати серцем людей — це, ма-
буть, квітка в садку, яка найтонше
пахне, ім'я цій квітці — виховання
почуттів.

В.О. Сухомлинський

вчання: «Школяр робить погане не завжди тому, що його вчать
робити погане, а частіше всього тому, що його не вчать робити
добро1.

У Павлиській школі була
розроблена програма мораль-
них звичок: доводити почату
справу до кінця, виконувати
роботу тільки добре, ніколи не
перекладати свою роботу на ін-
ших; допомагати старим, неміч-
ним, поодиноким, погоджува-
ти свої радоші, задоволення,
розваги з потребами інших людей, не приховувати своїх небажа-
них вчинків, мати мужність відверто сказати про них»2.

У свій час Ш.О. Амонашвілі запроваджував у своєму класі
уроки людяності, на яких діти вправлялися в морально-етич-
них, гуманних вчинках із застосуванням трьох основних форм:
за допомогою уяви, коли дитина інсценує в уяві свою можливу
поведінку в передбачуваній ситуації; за допомогою рольової гри.
коли дитина чи група дітей моделюють можливу дійсність, ро-
зігруючи її, виконуючи різні ролі; за допомогою дійсності, коли
діти чинять так чи інакше в реальних умовах: в сім'ї, школі, на
вулиці3.

3. Тому наступний напрям морального виховання — форму-
вання морального досвіду в діяльності і спілкуванні школяра. Звід-
си необхідність організації виховних заходів як компонента сис-
теми виховної роботи з метою формування стосунків школярів на
основі знань норм поведінки і оволодіння окремими звичками.
У процесі діяльності і спілкування здійснюється школярами
моральний вибір. В окремих випадках вихователі створюють си-
туації вибору з метою вивчення моральних якостей учнів, бо мо-
ральний вибір не можна здійснити на словах або шляхом простого
наслідування зразків. На передній план виступає дія, практична
здатність виразити у вчинку свою моральну позицію. «Коли я го-
ворю, — писав Гельвецій, — я одягаю маску, коли я дію, — я зму-
шений її зняти».

4. Спонукання школярів до морального самовдосконалення, що
вимагає виховання культури почуттів, яка виявляється в здатно-
сті людини до співпереживання, співчуття, розуміння інших і се-

Сухомлинскип В.А. О поспитаний. — М., 1975. — С. 228.
Там само. - С. 229.
Амонашвили Ш.А. Психологическис ОСІЮПЬІ пеаагогики сотрудничества: Книга
для учителя. - К., 1991. — С. 68—71.
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бе, культури поведінки, спілкування людини. Для цього необхід-
но забезпечити можливість школяреві переживати цінні з точки
зору завдань виховання почуття: радості за успіх товариша, задо-
волення від виконаної праці, почуття обов'язку та ін. Але одно-
часно необхідно вчити аналізувати свої почуття, щоб не бути їх
рабом. Ефективності цього процесу сприяє прийом, коли непри-
ємні почуття пов'язуються з приємними. Так, А.С. Макаренко
доручав найбільш неприємну роботу кращим — як особливу до-
віру в тому, що робота буде виконана добре. Формування почут-
тів сприяє і використання засобів мистецтва, а також почуття
вихователя, вчителя, його ставлення до людей, діяльності, ото-
чуючого.

5. Приклад учителя, старших товаришів, опора на народну мо-
раль, традиції, звичаї, які відбивають тисячолітній досвід мудрості
народу.

Успішність процесу морального виховання вимагає:
1. Підбору змісту, джерел, методів, прийомів виховання в за-

лежності від вікових особливостей учнів.
2. Урахування індивідуального досвіду школярів, їх позицій,

виявлення суб'єктивної готовності до самовдосконалення.
3. Сумісної виховної діяльності школи, сім'ї, інших виховних

факторів.
4. Такту вчителя, його поваги до особистості дитини.
5. Вивчення результатів виховного впливу та за необхідності

коректування виховної діяльності.

Короткі висновки

Головне завдання морального виховання — формування
моральної культури особистості, яка включає такі компоненти:
індивідуальну моральну свідомість, моральні почуття, моральні сто-
сунки, поведінку і спілкування. Індивідуальна моральна свідомість
включає в себе ідеали, погляди, переконання, прагнення особис-
тості, що складає духовно-моральну основу формування мораль-
ної культури особистості школяра.

Моральні почуття можуть бути як свідомими, так і стихійними.
Тому важливо, щоб людина володіла своїми почуттями свідомо.

Моральні стосунки виявляють особисті якості школяра.
Культура поведінки і спілкування втілює в собі результати ви-

ховання, ступінь розвитку моральної свідомості особистості. Ви-
знання школярами загальних правил поведінки, знання основних
категорій етики (добро, зло, совість, честь, гідність, справедли-
вість, щастя, сутність життя) — ше не показник моральної культу-
ри особистості. Знання повинні знайти форму виявлення в діяль-
ності, спілкуванні, вілПинаючи глибину засвоєння норм поведін-
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ки і здатність втілити їх у життя. Тому методами формування
моральної культури є не лише просвіта, а й вироблення навичок
поведінки, організація діяльності і спілкування учнів, створення
ситуацій морального вибору.

Отже, найголовніше завдання школи, сім'ї — виховання осо-
бистості, яка, маючи стійкі позитивні мотиви поведінки, діє
в будь-яких обставинах у відповідності з моральними нормами
поведінки.

З моральним вихованням, як визначає Г. Ващенко, міцно
пов'язане виховання волі й характеру. Найважливіша риса во-
льової людини є принциповість і здібність чітко ставити перед
собою певну мету, ...стриманість, уміння володіти собою, не під-
даватися емоціям і афектам. Любов до праці і працездатність.
Свідома дисципліна. Бадьорість і життєрадісність, тобто людина
мусить вірити в перемогу добра над злом, правди над неправ-
дою1.

Питання і завдання для обговорення:

1. Режисер І. Володимиров у статті «Талант бути добрим» роз-
мірковує: «Інколи ми називаємо добротою елементарну людську
порядність. А бути по-справжньому добрим — важко».

— Прокоментуйте цю думку.
2. Ш.О. Амонашвілі зазначає, що діти-шибеники в основному

творчі, кмітливі, гострі на язик люди, які можуть застосовувати
свої здібності в будь-яких несподіваних ситуаціях. «Шибеники —
думка педагога, предмет педагогіки. Ось і люблю я їх — вони по-
стійно «шліфують» мою педагогічну майстерність, змушують до
безперервного самооновлення.

Вибрики — цінна якість дитини, тільки потрібно вміти керувати
нею. Давно я встановив для себе заповідь про те, що: сутність дитя-
чої дисципліни є не в придушенні вибриків, а у перетворенні їх».

І далі ставить запитання: «Як це зробити на перервах?».
— Дайте ваші пропозиції щодо розв 'язання поставленого запи-

тання.
3. Чи завжди моральні дії людини є показником її моральної вихо-

ваності? Чому?
4. Б.Т. Лихачов2 вважає, що зміст вимог для кожного вікового

періоду життя людини зводиться до наступного: знати, вміти, люби-
ти, дружити, працювати, боротися, берегти, допомагати, творити.

Так, від підлітків вимагається:
— знати, що вони громадяни своєї країни;

1 Ващенко І. Виховний ілсал. — С. 203—204.
1 Лихачев Б.Т. Псдагогика. Курс лскііий. - М., 1992. — С. 275—278.
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— уміти виховувати у собі волю, мужність, твердий характер,
цілеспрямованість, доброту, вимогливість, здатність не піддаватися
спокусі наживи, споживання, куріння, вживання спиртного, наркоти-
ків та токсичних засобів;

— любити Батьківщину, людей, здатних своєю працею самовід-
дано служити народу, міцно тримати своє слово;

— дружити з дітьми всіх національностей, щиро і віддано; бути
принциповим, вимогливим і чистим у дружбі;

— працювати у шкільних майстернях, займатись будь-якою сус-
пільно корисною працею сумлінно, дисципліновано і відповідально;

— боротися з виявленими в собі, своїх товаришах марнослав-
ством, пихатістю, жорстокістю, чванливістю, байдужістю до людей
і справи;

— берегти свою людську гідність і честь; есе добро, яке створив
народ, охороняти і відновлювати пам'ятники культури;

— допомагати всім, хто попав у біду, і не вимагати нагороди за
добрий вчинок; виявляти доброту і турботу про людей у повсякден-
ному житті;

— творити у навчанні, мистецтві, у будь-якій справі, до якої від-
чуваєш здібність і потяг до творчості.

— Проаналізувати представлений підхід педагога і скласти за цим
зразком набір вимог до юнаків та дівчат старшого шкільного віку.

5. Запропонуйте школярам ранжувати подані нижче поняття,
які відбивають розуміння ними того, що таке «щастя»: любов,
праця, робота, уміння бути щасливим, давати щастя іншим, бла-
гополуччя, утіхи, задоволення інстинктів... (додати своє).

6. Н.Є. Щуркова розробила загальну модель програми вихо-
вання школярів, яка включає такі розділи1:

— формування у школярів ціннісного відношення до Природи
як загального дому людства;

— формування ціннісного відношення до норм культурного
життя;

— формування уявлень про людину як суб'єкта життя й най-
вищої цінності на землі;

— формування ціннісного відношення до соціального устрою
людського життя;

— формування способу життя гідного Людини;
— формування життєвої позиції. Розвиток здатності до індиві-

дуального вибору життєвого шляху.
— Ваша оцінка такого підходу до змістовного компонента вихо-

вання.
— Який, на вашу думку, зміст кожного з напрямків?

Щуркова Н.Е. Программа носпитания школьника. — М., 1998. — С. 13—20.
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Додаткові завдання:
1. У журналі «Воспитание школьников» (1990, № 2) Н.Є. Щур-

кова дає картотеку форм виховних заходів:
Розділ «Трудова діяльність»
Свято праці. Виставка робіт учнів. Генеральне прибирання. Ти-

мурівськйй рейд. Робота по озелененню І впорядкування школи. Тур-
нір умільців, помічниць мам, членів гуртка «Умілі руки». Тиждень до-
брих справ. Місто веселих майстрів. Косметичний ремонт школи.
Акт добровольців. Допомога шефів. Зона турботи. Розвідка корис-
них справ. Трудовий десант. Ремонтна шкільна бригада.

Розділ «Пізнавальна діяльність»
Інтелектуальний аукціон. Літературна вікторина. Ігрова науково-

дослідницька експедиція. Заочна мандрівка. За сторінками підруч-
ника. Вечір розгаданих і нерозгаданих таємниць. Огляд знань. Кон-
курс ерудитів. Інсценування літературних вікторин. Моя улюблена
книга. Проект майбутнього (школи, життя). Усний журнал. Наукова
теоретична конференція. Вечір «Світ наших захоплень». Клуб «Кру-
гозір». «Космічна мандрівка». Виставка творчих робіт. Музична вік-
торина. Конкурс знавців природи. Стенд «Новинки книг». Огляд пе-
ріодичного друку. Краєзнавчий похід. Рейд. Друзі книги. Клуб люби-
телів книги. У нас — гості. Зустріч із вченими. Тиждень шкільної науки.
Шкільний лекторій. Турнір знавців. Мандрівка в країну знань. Вечір
цікавої науки. Екскурсія в музей. Лекція-консультація для бібліоте-
карів. КВК. Науковий вечір «Ця прекрасна Н2О»,

Розділ «Суспільна діяльність»
Конкурс плакатів. Усний журнал. День самоуправління. Учнівські

збори, Політклуб. Урок миру. Шкільне радіо. Агітбригада. Робота по
відновленню пам'ятників. Вахта пам'яті. Операція "Радість лю-
дям». Операція «Милосердя». Стенд «Новини нашого світу». Ярмарок
солідарності. КІД. Операція «Велика зміна». Конкурс політичної піс-
ні. Клуб «Сучасник». Клуб «Наші вівторки».

Розділ «Ціннісно-орїєнтована діяльність»
Усний журнал «Я в робітники б пішов...» Бесіда з лікарем «Будь-

те здорові». Вечір творчого портрету. Захист професій. День наро-
дження школи. Уроки культури поведінки. Тематична стінна газета.
Ювілейний вечір, присвячений видатним людям. Літературно-музич-
на композиція. Обговорення творів мистецтва і літератури. Сумісно
з батьками — збори учнів на тему «Якою повинна бути шко-
ла». Відвідування музею-квартири видатної людини. Лекція з Ідео-
логічних питань. Круглий стіл. Анкета «Портрет мого класу» і її ана-
ліз, Бесіди з самовиховання. Диспут. Конференція. Класна година
на тему «Розкажіть про себе». Твір-роздум. Зустріч з представника-
ми різних професій («Професії моєї обличчя»). Бесіда на тему «Я —
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особистість». (Про вивчення людини). Клуб «Дзеркало» (Що ти ска-
жеш про мене?). Класна година на тему «Дивитись і вчити не одне
і те ж». Клуб цікавих зустрічей. Класна година на тему «Хліб». Вечір
легенд: Історичних, літературно-художніх, наукових, персональних.
Радіостудія «Ровесник». Екскурсія по школі для першокласників. Ди-
спут на тему «Красиво жити — що це значить?». Зустріч з працівни-
ком міліції чи прокуратури. Урок мужності. Турнір ввічливих. Вечір
зустрічі з молодими робітниками, з ветеранами праці.

Розділ «Художня діяльність»
Конкурс сімейних стінгазет. Казка для малюків, яка вигадана

школярами. Конкурс учасників художнього оформлення пісні. Дидак-
тичний театр. Німе кіно. Конкурс юних музикантів. Музична віктори-
на. КВК між командами учнів та вчителів. Вечір на тему «Навіщо лю-
дині мистецтво?». Конкурс малюнків. Конкурс виробів художньо-де-
коративного плану. Конкурс поетів і читців. Концерт «Учителі —
учням». Відвідування художніх виставок. Огляд талантів. Виставка кві-
тів. Відвідування театру, кінотеатру. Вечір пісні. Експозиція репродук-
цій до книг. Мала художня галерея. Випуск шкільного журналу. Вечір
казок на тему «Казка — вигадка, але в ній натяк». Шкільний спек-
такль. Вечір мистецтва.

Розділ «Вільне спілкування»
Вечір на тему «Давайте знайомитись». Бал трьох поколінь. Клуб

«Сучасник». Свято весни (осені). Бал квітів. Дні народження, відсвят-
ковані у колективі. Прогулянка. Вечір танців. «Вогник». Прогулянка
на пароплаві. Операція «Дозвілля». Свято гри та іграшок.

Розділ «Спортивна діяльність»
Шкільна олімпіада. Туристичний похід. Туристична естафета. Дру-

жні спортивні зустрічі. Турнір лицарів. Свято «Тато, мама, я — спортивна
сім'я». День здоров'я. Весела естафета. Спортивний калейдоскоп.
— Які заходи з кожного розділу ви хотіли 6 провести зі своїми

вихованцями? Чому? Чи можуть вони сприяти формуванню мораль-
ної культури школярів? Як?

2. Під час практики виявіть моральні ідеали одного із школя-
рів: кого він вважає взірцем, чому, чи хоче стати кращим, що для
цього робить, як ставиться до порушень моральних норм, уміння
утримувати від порушень товаришів, самого себе.

3. Використовуючи рекомендовані методи1, з'ясуйте уявлення
школярів про моральні вчинки (у період педагогічної практики).

1) «Квиток на кінофільм».
Мета: з'ясувати уявлення дітей про товариський вчинок. Ста-

виться питання: «У тебе є квиток на дуже цікавий фільм. Раптом

Див.: Совсршенствование нравственного воспитания в школе на основе изуче-
ния личности учашихся. — М., 1983. — С. 72.
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телефонний дзвінок. Твій товариш просить допомогти йому при-
ютувати уроки. Він хворів і багато чого не розуміє, а завтра кон-
трольна робота. Як ти вчиниш? (Допоможу товаришу, піду в кіно,
зайду до нього після фільму, інше що-небудь)».

2) «Як би ти зробив?».
Світлана_не вивчила уроку з історії, тому що її недавно викли-

кали і поставили оцінку в журнал. По дорозі до школи вона роз-
повіла про це однокласниці Галі.

Зайшовши в клас, привітавшись з дітьми, вчитель історії, зви-
чайно, запитав, хто не підготувався до уроку. Всі мовчали. Мовча-
ла і Світлана. Тоді Галя піднялася і сказала, що Світлана до уроку
не готова.

— Як би ти вчинив на місці Галі? Чому?
3) «Постав собі оцінку за ввічливість».
Дай відповіді на кожне запитання словами «так» чи «ні»
1. Чи завжди ти звільняєш місце старшим у транспорті?
2. Чи пропускаєш поперед себе дітей з молодших класів (при

вході в школу, в буфет)?
3. Чи говориш ти мамі «дякую», коли встаєш з-за столу, одяга-

єш випрасувану нею сорочку чи плаття, приймаєш зроблену тобі
покупку?

4. Чи завжди ти тактовно ведеш себе з однокласниками, вияв-
ляєш увагу й чуйність при спілкуванні з ними?

5. Чи називаєш ти ім'я та по батькові людей, коли вітаєшся
з ними.

4) Допиши речення...
1. Якщо я знаю, що вчинив неправильно, то...
2. Коли мені важко прийняти правильне рішення, то...
3. Вибираючи між цікавим, але не обов'язковим, і необхідним

нудним заняттям, я, звичайно, ...
4. Коли в моїй присутності ображають людину, я...
5. Коли брехня залишається єдиним засобом збереження доб-

рого ставлення до мене, я...
6. Стосунки між моїми однокласниками покращуються, якщо...
7. Якби я був на місці своїх батьків, то...

Моральне виховання

Завдання морального
виховання:

Словник теми
— цілеспрямований і систематичний вплив на
свідомість, почуття, поведінку вихованців з ме-
тою формування в них моральних якостей, які
відповідають вимогам і нормам моралі.

— озброєння учнів знаннями норм моралі;
— збагачення емоційного світу дітей мораль-
ними переживаннями, почуттями;
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Культура поведінки

Моральна навичка

Групи моральних
навичок:

Методика виховання
моральних навичок:

— накопичення та збагачення досвіду мораль-
ної поведінки.

— сукупність форм повсякденної поведінки лю-
дини, в яких знаходить вияв додержання мо-
ральних норм.

— стійка форма поведінки, здійснення якої
є життєвою потребою людини

— навички ввічливості;
— турботи про оточуючих;
— навичка витриманості;
— навичка точності.

— режим;
— вправи;
— контроль і самоконтроль;
— гра та ін.
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Трудове виховання школярів

Питання теми:
— У чому сутність трудового виховання школярів? Які його

завдання?
— Які види трудової діяльності школярів і вимоги до її органі-

зації?
— Які завдання економічного виховання школярів?
— Що таке професійна орієнтація і які компоненти вона включає?
— Які основні шляхи здійснення профорієнтації?

Ваша думка?
На уроках праці учні набувають окремих додаткових умінь і на-

вичок.
Чи необхідні уміння і навички, якщо вони не пов 'язані з майбут-

ньою професією школяра?

Трудове виховання — це сукупність дій вихователя і вихован-
ця, шо забезпечують формування готовності до трудової діяльно-
сті. Готовність припускає: теоретичну підготовку (оволодіння сис-
темою знань про працю); практичну підготовку (оволодіння сис-
темою як загальнотрудових умінь і навичок, так і спеціальних);
формування культури праці, психологічну підготовку (формуван-
ня мотивів, потреб, позитивного ставлення до праці).

В.О. Сухомлинський трудове виховання розглядає як гармо-
нію трьох понять: треба, важко і прекрасно1.

Завдання трудового вихо-
вання:

— створення умов для розу-
міння школярами ролі праці
в житті, реальних перспектив її
в умовах ринкової економіки;

— підготовка до самовизна-
чення, вибору, адекватного ре-
альному життю, своїм потенційним можливостям, шляху в житті;

— виховання психологічної готовності до праці (позитивної
установки на трудову діяльність; уміння швидко адаптуватися до
нових умов праці, спілкування у колективі; наполегливість, умін-
ня переборювати труднощі; не падати духом з приводу невдач);
працелюбності; творчого ставлення до праці;

Як нічні примари від свіжого ран-
кового проміння, тікають від ясної
і спокійної праці — журба, нудьга,
вередування, примхи — всі ці бичі
нероб і романтичних героїв...

К.Д. УШИНСЬКИЙ

Сухомдмскт В А. О воспитании. — М., 1975 — С. 126
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Людські взаємини розкриваються
найяскравіше в праці — коли один
щось створює для іншого.

В. О. Сухомлинський

— практична підготовка школярів до трудової діяльності, яка
припускає оволодіння індивідом конкретними трудовими вміння-
ми і навичками;

— формування культури праці (наукова організація праці, знан-
ня і дотримання правил техніки безпеки та ін.);

— виховання економічної культури.

Види трудової діяльності школярів

І. Основний вид трудової
діяльності школярів — це їх на-
вчальна праця. Ще К.Д. Ушин-
ський відзначав, що навчання
— найскладніша праця, яка за-
безпечує формування особис-
тості, дає їжу для розуму і ду-
ші, формує характер, розвиває
здібності.

2. Трудове навчання є складовою частиною трудового вихован-
ня і означає процес навчання і вироблення у школярів умінь і на-
вичок виконання тих чи інших трудових дій і операцій, бо праця
є таким видом діяльності, в процесі якої:

— відбувається розумовий розвиток (дозволяє застосовувати
набуті знання на практиці, поповнювати новою інформацією, пе-
ревіряти її достовірність та ін.);

— фізичний розвиток особистості;
— учні набувають конкретного морального досвіду, усвідом-

люють моральні норми; засвоюють вироблені віками критерії кра-
си людських стосунків, предметів, речей і ін.;

— учень вступає в різноманітні стосунки, які сприяють розвитку
особистості.

Вже в початкових класах учні набувають навичок роботи з папе-
ром, картоном, пластиліном, природними матеріалами. Вони беруть
участь у вирощуванні сільськогосподарських рослин на шкільній ді-
лянці, доглядають домашніх тварин, квіти, ремонтують наочні посіб-
ники, виготовляють корисні речі, подарунки, іграшки для молодших
дітей. Все це сприяє: формуванню працелюбності, умінь і бажання
працювати, створювати речі своїми руками, розвитку інтересів, ор-
ганізації корисних занять у вільний час.

Підлітки здійснюють обробку металів, дерева, практично зна-
йомляться з основами електроніки, графічної грамоти, викону-
ють нескладні замовлення підприємств, а старші підлітки пра-
цюють в учнівських виробничих бригадах, трудових об'єднан-
нях, у шкільному господарстві, де набувають досвіду трудового
виховання.
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Старшокласники безпосередньо включаються в продуктивну
працю на базі учнівських виробничих бригад, кооперативних об'єд-
нань тощо.

3. Суспільно корисна праця, яка не спрямована безпосередньо
на створення матеріальних цінностей, а припускає участь школя-
рів у справах, що приносять користь навколишнім людям
(озеленення вулиць, збір лікарської сировини, виготовлення годів-
ниць для птахів, шефство над молодшими, допомога старим, збір
вторинної сировини та ін.)- Іія праця характеризується добровіль-
ністю її виконання школярами, урахуванням інтересів, здібнос-
тей, можливостей дітей. Вона сприяє укріпленню зв'язку школи
з життям дітей і дорослих, формує високі соціальні мотиви. Гли-
бина мотивів визначається змістом праці, віком школярів. Суспіль-
но корисна праця приносить, як правило, задоволення учням,
викликає у них радість, сприяє формуванню позитивного став-
лення до праці і людей праці, певних навичок праці.

4. Продуктивна праця, яка спрямована на створення матеріаль-
них цінностей, коли учень безпосередньо включається в систему
виробничих відносин (робота в цехах підприємств, виконання сіль-
ськогосподарських робіт).

5. Самообслуговування — це вид праці, який входить в життя
з дитячих років. Самообслуговування школярів передбачає догляд
за своїми речами, прибирання шкільних приміщень, участь у по-
точному ремонті меблів, догляд за рослинами, ремонт побутових
приладів, тобто це важлива ланка трудового виховання, яке повинно
здійснюватись у школі і в сім'ї. В умовах школи при самообслуго-
вуванні виникають прекрасні умови для діяльності учнівського са-
моврядування.

Вивчення робіт В.О. Сухомлинського дозволяє виділити такі види
праці: праця навчальна і виробнича; праця короткочасна і довгочас-
на; праця платна і безплатна; праця ручна і механізована; праця в май-
стерні і праця в полі; праця індивідуальна і колективна1.

Вимоги до організації праці учнів

1. Підпорядкованість праці школярів навчально-виховним за-
вданням. «Праця, відірвана від ідейного, інтелектуального, мораль-
ного, естетичного, емоційного, фізичного виховання, від творчос-
ті, від інтересів і потреб, від багатогранних відносин між вихован-
цями, — зазначає В.О. Сухомлинський, — стає для вихованців
повинністю»2, тобто праця повинна бути основою всебічного гар-
монійного розвитку особистості. «Праця лише тоді стає виховую-

Див.: Сухомшнскип В.Л. О воспитании. — М., 1975. — С. 118.
Сухоміинський В.О. Вибрані твори в 5-ти т. — Т, 3. — К., 1977. — С. 568.
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чою силою, коли вона збагачує інтелектуальне життя, наповнює
багатогранним змістом розумові, творчі інтереси, одухотворяє
моральну цілісність і звеличує естетичну красу особистості і колек-
тиву»' .

2. Розвиток у школярів позитивної мотивації, тобто індивід
повинен усвідомити цінність праці, її користь. А.С. Макаренко
писав: «Тепер я переконаний, що праця, яка не має на увазі ство-
рення цінностей, не є позитивним елементом виховання»2.

Цю ж думку висловлював неодноразово і В.О. Сухомлинський:
«Праця сама по собі для дітей
цікавості не викликає, не мо-
жна собі уявити, щоб діти, на-
правляючись, наприклад, на
волейбольний майданчик і по-
бачивши не покопані грядки
і лежачі поряд лопати, з радіс-
ними вигуками взялись би за
лопати, скопали грядки...

Інтерес до праці і почуття
задоволення від праці набува-
ються, розвиваються. Для дітей
інтерес до праці повинен міс-
тити в свідомості те, що вони
можуть впливати на природу»3.

3. Праця повинна сприяти
розвитку ініціативи, творчої
самостійності школярів.

4. Посильність праці, що неможливо без врахування вікових та
індивідуальних особливостей школярів.

5. Надання, за необхідності, допомоги в трудових діях учнів, їх
коректування.

6. Своєчасна оцінка результатів праці.
7. Наукова організація праці.

Професійна орієнтація школярів
(професійне самовизначення особистості)

Профорієнтація — це підготовка особистості школяра до сві-
домого вибору професії. Але в останні роки часто використову-
ється в психолого-педагогічній літературі поняття «професійне
самовизначення» як процес формування особистістю свого став-

Принципи трудового виховання:
— єдність трудового виховання й
загального розвитку — морально-
го, Інтелектуального, естетичного,
фізичного;
— розкриття, виявлення, розвиток
індивідуальності в праці;
— висока моральність праці, її сус-
пільно корисна спрямованість;
— раннє залучення до продуктив-
ної праці;
— різноманітність видів праці; її
творчий характер, поєднання ро-
зуму й рук;
— посильність трудової діяльності.

В.О. Сухомлинський

Сухом.шнськиіі В.О. Вибрані твори в 5-ти т. — Т. 4. — К., 1977. — С. 301.
Макаренко А.С-Твори в 7-ми т. — Т. 5. — К., 1954. — С. 175.
Сухошинский В.А. О воспитамии. — М., 1975. — С. 133.
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лення до професійно-трудового середовища і спосіб його саморе-
алізації, складова частина цілісного життєвого самовизначення»'.

Вирішення цієї проблеми має ряд аспектів:
1. Особистісний. Людина, визначаючи свою майбутню профе-

сію, пов'язує з цим свої інтереси, кар'єру, стан, розвиток своїх
можливостей, тобто це проблеми життя і щастя людини.

2. Суспільно-економічний. Правильний вибір людиною профе-
сії сприяє задовільненню потреб, інтересів, підвищенню продук-
тивності праці, зменшує мінливість кадрів та ін.

Професійна орієнтація, самовизначення школярів на різно-
манітних вікових етапах знаходять вияв у молодших школярів
у добросовісному ставленні до праці, розумінні її ролі в житті лю-
дини, прояві зацікавленості до професії батьків, найближчого ото-
чення, до найбільш поширених і відомих учням професій. У під-
літків уже виникають професійні плани, вони усвідомлюють свої
інтереси і здібності. Цьому сприяє участь у діяльності, яка відпо-
відає потребам продовження освіти та ін. Старшокласників відріз-
няє розвиток професійної самосвідомості, коли враховується осо-
биста мета вибору професії, здійснюється співставлення бажаної
сфери діяльності, своїх ідеалів, уявлень про цінності і своїх реаль-
них можливостей.

Професійному самовизначенню допомагає поглиблене вивчен-
ня навчальних предметів, до яких у старшокласників проявився
стійкий інтерес, здібності, навчання в ліцеях, гімназіях, коледжах.

Засобами самовизначення є: професійна інформація і освіта,
розвиток інтересів, нахилів школяра, професійна консультація,
професійний вибір, соціально-професійна адаптація (якщо є умо-
ви для цього).

Профінформація. Головна її функція — ознайомлення школя-
рів з різними галузями господарства, масовими професіями, з тими
вимогами, які ставить конкретна професія, тобто професійна освіта.
Щоб мати уявлення про професію, учень повинен знати:

— історію її виникнення і розвитку (по можливості);
— місце даної професії серед інших у певній галузі: попит на

неї в місті, районі, області, в сільській місцевості, перспективи ЇЇ
розвитку;

— зміст; технологію, матеріали, з якими пов'язана професія,
продукцію;

— які знання, уміння, навички необхідні робітнику конкрет-
ної професії, значення загальноосвітньої підготовки в оволодінні
професією;

По.іяков В.А., Чистякова С Н. ч др. Профессиональное самоопределенис молоде-
жи // [>.-мгогика. — 1993- - № 5. - С. 33.
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— умови роботи, характерні труднощі;
— вимоги професії до фізичного розвитку, стану здоров'я, па-

м'яті, уваги, швидкості реакції та ін.;
— про відпустку, охорону праці, заробітну плату;
— про можливості для творчості, підвищення кваліфікації,

продовження навчання;
— де можна отримати професію.
Профінформаційна робота здійснюється перш за все в навчаль-

ному процесі. Особлива роль належить спеціальним інтегратив-
ним курсам: «Людина. Праця. Професія», «Професійна кар'є-
ра»1. В них вміщено відомості про психологічні ресурси особисто-
сті, про світ сучасної професійної праці, розкрито способи адаптації
до своєї майбутньої професії в нових соціально-економічних умо-
вах, можливості працевлаштування тощо.

Професійна освіта здійснюється і в процесі вивчення школя-
рами основ наук, економічної, трудової підготовки.

Професійній інформації сприяє і організація позашкільної і по-
закласної роботи (екскурсії на підприємства, лекції, бесіди, кон-
ференції: тематичні вечори, перегляд і обговорення фільмів, зу-
стрічі, диспути, олімпіади, конкурси, вікторини, захист рефератів
про професії; участь у гуртках, трудових шкільних об'єднаннях,
факультативах), де здійснюється розвиток інтересів, нахилів, здіб-
ностей особистості.

Профконсультація припускає допомогу школяреві у виборі сфе-
ри діяльності та конкретної професії в залежності від його здібно-
стей, інтересів, фізичних даних. Сферою діяльності може бути
природа, техніка, наука, мистецтво, людина, що можна предста-
вити у вигляді схеми:

природа сільське господарство, лісокористування,
водокористування та ін.;

техніка промисловість, транспорт, механізація
сільського господарства;

Людина •{ наука гуманітарні, природничо-математичні,
економічні та ін.;

мистецтво образотворче, література, музичне,
театральне, хореографія;

людина педагогіка, медицина, сфера побуту,
управління та Ін.

Профконсультаційна робота вимагає глибокого вивчення шко-
лярів: інтересу до навчальних предметів, видів діяльності, професій;
рівнів активності в позаурочній роботі; моральних якостей (дис-
циплінованості, працелюбності, відповідальності), здібностей і до-
сягнень школярів, мотивів вибору професії.

Пвляков В А.. Чистякола С.Н. и др. // Педагогика. — 1993. — № 5. - С. 34—36.
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Профвибір — це рішення школяра про вибір професії на осно-
ві ознайомлення з її особливостями й своїми індивідуальними.

Мотиви вибору професії різноманітні:
а) соціальні мотиви, які виявляються в прагненні своєю пра-

цею сприяти суспільному процесу;
б) моральні мотиви виявляються в прагненні своєю працею

допомогти людям, рідним, близьким;
в) естетичні мотиви, які виявляються в прагненні юнаків і ді-

вчат до естетики праці, її краси, гармонії;
г) пізнавальні мотиви, які характеризуються прагненням шко-

лярів до оволодіння спеціальними знаннями, до проникнення в сут-
ність творчої діяльності з обраної професії, до ознайомлення зі
змістом конкретної праці;

д) творчі мотиви виражають бажання вибрати ту чи іншу про-
фесію, в силу можливості бути оригінальним, здійснювати науко-
ві відкриття;

є) престижні матеріальні мотиви виражають прагнення юнаків
і дівчат до оволодіння професією високооплачуваною, яка дозво-
ляє досягти значного становища в суспільстві.

На формування мотивів вибору професії впливають різнома-
нітні фактори:

— сфера дружніх відносин;
— засоби масової інформації; художня та наукова література;
— педагогічний колектив: класний керівник, учитель, дирекція;
— сім'я, близькі, родичі та ін.
Соціально-професійна адаптація школярів передбачає не тільки

озброєння учнів теоретичними знаннями про способи, які забез-
печують пристосування людини до змін оточуючих умов конкрет-
ної професійної праці, але і створення реальних ситуацій, які до-
зволяють застосовувати знання на практиці (певний тренінг). Це
можуть бути ділові ігри, ситуації вибору, аналіз екстремальних
ситуацій та ін. По можливості необхідна безпосередня участь шко-
лярів у професійній діяльності.

Економічне виховання є невід'ємним компонентом підготовки
школярів до трудової діяльності, воно припускає:

— економічну освіту, оволодіння економічною грамотою, фор-
мування життєвих уявлень школярів про власність, ринкову еко-
номіку;

— оволодіння основами моральної поведінки в конкретній
діяльності;

— виховання якостей бережливих хазяїв, дбайливого ставлен-
ня до матеріальних цінностей, природи, шкільного майна, береж-
ливості у використанні енергетичних джерел, продуктів харчуван-
ня, тобто конкурентоздатної особистості;
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— виховання правової культури, яка забезпечує додержання
моральних принципів в економічній діяльності;

— виховання екологічної культури, яка, як і правова культура
особистості, дозволяє керування загальнолюдськими цінностями
в реалізації своїх намагань

Для розв'язання цих завдань сприяє вивчення школярами курсу
«Основи ринкової економіки», всебічна позакласна та позашкіль-
на робота та ін.

Короткі висновки:

Трудове виховання як певна організація діяльності і спілку-
вання школярів, яка забезпечує формування ставлення особисто-
сті до праці, її професійне самовизначення, є складовою части-
ною духовного розвитку особистості.

Рішення основних завдань трудового виховання школярів спря-
мовано на усвідомлення ними ролі праці, реальних перспектив її,
самовизначення в житті, виховання психологічного настрою на
участь у праці, культури праці і ін. Навчальна праця, виробнича,
суспільно корисна, самообслуговування сприяють обгрунтовано-
му вибору майбутньої професії.

Позитивні результати вказаних видів праці учнів визначають-
ся дотриманням ряду педагогічних вимог до її організації: підпоряд-
кування рішенню виховних завдань; розвиток позитивної мотива-
ції, ініціативи, творчості, самостійності дітей; посильність праці,
допомога в праці й корекція окремих дій, своєчасна оцінка ре-
зультатів, наукова організація праці.

Особливо велика роль у свідомому виборі майбутньої професії
професійної інформації, професійної консультації, а після вибору
професії школярем — організації його соціально-професійної
адаптації.

Основою для цього є міцні знання основ наук, а також знан-
ня, вміння в галузі основ техніки, технології, організації виробни-
цтва, якості особистості (працелюбство, дисциплінованість,
відповідальність та ін.).

Сучасні умови розвитку суспільства вимагають і економічного
виховання, що формує особистість, здатну до усвідомлення суті
ринкової економіки і праці в її умовах.

Трудова підготовка учнів повинна здійснюватись у процесі всієї
шкільної і позашкільної роботи. Рішенню вказаного завдання по-
винні бути підпорядковані й загальноосвітні предмети, і факуль-
тативні заняття, і гуртки в школах і в позашкільних установах
(у тому числі гуртки з технічної творчості, сільськогосподарського
дослідництва і ін.), різноманітні масові заходи, система трудового
навчання.
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Питання для обговорення:

1. На порозі свого 50-річчя Л.М. Толстой дійшов висновку, що
праця і витрати повинні знаходитись у відповідності один з од-
ним: «Головне нещастя наше — це те, що ми споживаємо більше,
ніж працюємо, і тому плутаємось у житті. Працювати більше, ніж
споживати, нсможе бути шкідливо. Це — виший закон»1. Далі він
проводить думку про те, що ніщо так не калічить людину мораль-
но, духовно (крім хіба поганого виховання), як недіяльне, парази-
тичне існування, життя за «чужий рахунок».

— На основі аналізу висловлених Л.М. Толстим думок, а також
власних спостережень і знань розкрийте своє ставлення до праці, її
значення, роль в житті людини.

2. Як ви розумієте афоризм В. О. Сухомлинського «Найважче —
мужність повсякденної праці. Знайди собі ідеал цієї мужності й по-
стійно наслідуй його»?

3. Чи впливає вступ держави в ринкові стосунки на завдання
і зміст трудового виховання школярів? Чому? Як?

Додаткові завдання:

1. Проаналізувати питання, які можна запропонувати учням
для діагностики їх нахилів, і скласти таку таблицю за результата-
ми опитування.

Показники нахилу до типу професії

Людина—
природа

Людина—
техніка

Людина—
наука

Людина—
людина

Людина—
мистецтво

— Якби тобі довелося вибирати тільки з двох можливостей,
чому б ти надав перевагу?

Вибрані положення «а» або «б» потрібно позначити знаком
«+», заперечувані — знаком «—» в листку відповідей.

1а Доглядати за тваринами. 16
Допомагати хворим людям,

2а лікувати їх. 26
Слідкувати за якістю книжкових

За ілюстрацій. 36
Обробляти матеріали (дерево,

4а тканину, метал, пластмасу). 46
Обговорювати науково-попу-

5а лярні статті, книги. 56
Вирощувати молодняк, тварин

6а якої-небудь породи. 66

Обслуговувати машини, прибо-
ри (слідкувати, регулювати).
Складати таблиці, схеми, про-
грами для обчислювальних ма-
шин. Слідкувати за станом, роз-
витком рослин.
Доводити товари до спожива-
ча (рекламувати, продавати).
Обговорювати художні книги,
п'єси, концерти.
Тренувати товаришів (або молод-
ших) у виконанні яких-небудь дій
(трудових, учбових, спортивних).

Толстой Л.Н. Поли собр. соч в 90-то т. — Т. 49. — С. 104.
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12а

13а

14а

15а

16а

17а

18а

19а

2Оа

Копіювати малюнки, зображен- 76
ня (або настроювати музичні
інструменти).

Повідомляти, роз'яснювати 86
людям потрібну їм інформацію
(в довідковому бюро, на екс-
курсії та ін.).
Ремонтувати речі, вироби 96
(одяг, техніку), житло.
Лікувати тварин. 106

Виводити нові сорти рослин. 116

Розбирати суперечки, сварки 126
між людьми, переконувати,
роз'яснювати, карати і заохочу-
вати.
Спостерігати, вивчати роботу 136
гуртків художньої самодіяльності.
Обслуговувати, налагоджувати 146
медичні прилади, апарати.

Складати точні описи-звіти про 156
спостереження явищ, подій,
вимірюваних об'єктів.
Робити лабораторні аналізи в 166
лікарні.

Фарбувати або розфарбовува- 176
ти стіни приміщень, по-
верхність виробів.
Організовувати культпоходи од- 186
нолітків або молодших (а теат-
ри, музеї), екскурсії, турпоходи.
Виготовляти за кресленнями 196
деталі, вироби (машини, одяг),
будувати будинки.
Вести боротьбу з хворобами 206
рослин, з шкідниками лісу,
саду.

Керувати яким-небудь грузо-
вим, підйомним або транспор-
тним засобом — підйомним кра-
ном, трактором, тепловозом.
Оформляти виставки, вітрини
або брати участь у підготовці
п'єс, концертів.

Шукати і виправляти помилки
в текстах, таблицях, малюнках.
Виконувати обчислення, роз-
рахунки.
Конструювати, проектувати
нові види промислових виробів
(машини, одяг, будинки, про-
дукти харчування та ін.).
Розбиратися в кресленнях,
схемах, таблицях (перевіряти),
уточнювати, приводити до по-
рядку.
Спостерігати, вивчати життя
мікробів.
Надавати людям медичну до-
помогу при пораненнях, син-
цях, опіках.
Художньо описувати, зображу-
вати події, які спостерігають-
ся або уявляються.
Приймати, оглядати хворих,
розмовляти з ними, признача-
ти лікування.
Здійснювати монтаж будівель
або збирання машин, при-
борів.
Грати на сцені і брати участь
у концертах.

Займатися кресленням, копію-
вати креслення, карти.

Працювати на клавішних маши-
нах (друкарській машинці, теле-
тайпі, наборній машині та ін.).

(Азбука нравственности. - М., 1976. - С, 265—267).

2. У період педагогічної практики виявити, які склалися профе-
сійні інтереси старшокласників. З цією метою можна використати
таку анкету1.

1, Що ви думаєте робити після закінчення школи? ч

Чернмшенко И.Л, Труловое воспитанис школьников. — М., 1986. — С. І72.



/.3. Змістовний компонент виховного процесу 87

а) продовжувати вчитися;
б) працювати;
в) поєднувати працю з навчанням;
г) не вирішив(ла), що робити,
2. Якщо ви будете після закінчення школи тільки вчитися, то де?
а) у вузі (якому?);
б) у коледжі, училищі (якому?);
в) на курсах (яких?).
3. Яку професію ви бажаєте отримати?
4. Якщо ви будете після закінчення школи працювати (або поєд-

нувати працю з навчанням), то з якої професії?
5. Чим приваблює вас обрана професія?
а) суспільною значущістю;
б) романтикою;
в) найбільше відповідає моїм нахилам і здібностям;
г) відповідає моїм життєвим планам;
д) творчим характером праці;
ж) великими можливостями професійного росту;
є) великою оплатою праці;
з) інші мотиви (вкажіть, які).
6. У якому приблизно класі виник інтерес до обраної професії?
7. Хто (що) стимулював(ло) інтерес?

екскурсії
читання художньої літератури
факультатив,
газети, журнали, радіо
телебачення

вчителі
батьки
родичі
друзі (товариші)
участь в роботі гуртка
зустрічі з спеціалістами
8. Як ставляться ваші батьки до обраної вами професії?
9. На вашу думку, якими даними (якостями) повинен володіти

спеціаліст?
10. Що ви робите для того, щоб здійснити свої наміри?

3. У період педагогічної практики в школі провести мікродос-
лідження з метою виявлення факторів, які впливають на вибір
професії і мотивів вибору.

Трудове виховання

Словник теми

— складова всебічного гармонійного
розвитку особистості учня, його фізич-
них, моральних, розумових, естетичних
здібностей і якостей у процесі органі-
зації різноманітної трудової діяльності,
формування позитивного ставлення до
праці, сумлінності, відповідальності,
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Трудове навчання

Працьовитість

Форми трудового
виховання

дбайливості у відношенні до матеріаль-
них цінностей суспільства й особистих
речей, стимулювання до виявлення
ініціативи, творчості тощо.
— спеціально організований педагогіч-
ний процес, спрямований на оволодін-
ня учнями науковими основами техні-
ки, технології, організації виробництва
та на формування і вдосконалення тру-
дових умінь і навичок, культури праці.
— постійна потреба в трудовій діяль-
ності, її позитивні соціальні й особисті
мотиви;
— усвідомлення значення праці для сус-
пільства і для себе;
— наявність трудових умінь і навичок,
їх постійне вдосконалення;
— наполегливість;
— задоволення від результатів праці.
— уроки праці;
— гуртки;
— студії;
— трудові справи.

Література

1. Бех І.Д. Праця — головний вихователь школярів: Психологічний аспект тру-
дового виховання молодших школярів. — Київ: т-во «Знання», УРСР. —
1983. — 32 с. (Серія VII; Педагогіка. — № 9).

2. Державна національна програма «Освіта» (Україна XXI ст.). — К., 1994.
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Естетичне виховання школярів

Питання теми:
У чому значення естетичного виховання школярів?
Які компоненти змісту естетичної культури?
Які джерела естетичного виховання учнів?
Які шляхи естетичного виховання школярів?
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Яка ваша точка зору?
У свій час В. Бєлінський писав, шо почуття прекрасного є умова

людської гідності... «Без нього, без цього почуття, немає генія,
немає таланту, немає розуму, залишається один негідний, «здоро-
вий глузд», необхідний для домашнього вжитку, для мізерних роз-
рахунків егоїзму».

Професор Римського університету Калоджеро на IV міжнарод-
ному філософському конгресі естетиків заявив, що майбутнє сус-
пільство «безестетичне, шо люди будуть знаходитися під владою
формул, будуть замкнуті у світ цифр і діаграм, які зроблять їх
існування більш спокійним і механічним».

— Висловіть свою тонку зору з цього приводу.

Естетика — наука про прекрасне. Тому естетичне виховання —
це сукупність дій вихователя і вихованців у ході їх діяльності які
забезпечують формування естетичної культури особистості.

Естетична культура передбачає сформованість у людини есте-
тичних знань, смаків, ідеалів, розвиток здібностей до естетичного
сприймання явищ дійсності, творів мистецтва, потребу вносити
прекрасне в оточуючий людину світ, зберігати прекрасне.

Засвоєння людиною основ естетичної культури сприяє: її ро-
зумовому розвитку, більш глибокому розумінню дійсності, розвитку
сприймання, уяви, моральному формуванню особистості («есте-
тика — сестра етики»); трудовому, фізичному вихованню («краси-
ве тіло — здорове тіло»), духовному збагаченню.

«Краса — могутній засіб виховання чутливості душі, — писав
В.О. Сухомлинський. — Це вершина, з якої ти можеш побачити
те, чого без розуміння і почуття прекрасного, без захоплення
і натхнення ніколи не побачиш. Краса — це яскраве світло, шо
осяває світ. При цьому світлі тобі відкривається істина, правда,
добро; осяяний цим світлом, ти стаєш відданим і непримирен-
ним. Краса вчить розпізнавати зло і боротися з ним. Я б назвав
красу гімнастикою душі — вона випрямляє наш дух, нашу совість,
наші почуття і переконання. Краса — це дзеркало, в якому ти
бачиш сам себе і завдяки йому так чи інакше ставишся сам до
себе»1.

Високу оцінку музичному вихованню дав Д. Кабалевський, який
вважав, що головним завданням масового музичного виховання
є не стільки навчання музиці само по собі, скільки вплив через
музику на весь духовний світ учнів, на їх моральність. Тому він

1 Сухомлинський В.О. Як. пиховати справжню людину. — Твори в 5-ти т. — Т. 2. —
К., 1976. - С. 4І4.
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На мистецтво не можна дивитися
як на пілюлю, яка рятує від бід.
Воно було лише зброєю бою за
переконання, за уявлення про доб-
ро і зло, про чудове та потворне...,
полем цього бою. Воно плуг на
ниві душі, а не ліки. Плуг не оре
сам, ним потрібно вміти користу-
ватися.

Б.М. Йєменський

підтримував думку про те, що музиці потрібно вчити всіх дітей, як
вчать математиці або географії.

Рівень естетичної культури школярів визначає зміст діяльнос-
ті особистості у вільний час.

Нарешті, естетична куль-
тура особистості є економічним
фактором життя суспільства, бо
підвищення ефективності ви-
робництва, якості продукції
певним чином пов'язане з роз-
витком естетичних смаків, об-
разного мислення.

У школі немає предметів,
які з першого класу могли б
так активно формувати твор-
чу особистість, як предмети

естетичного циклу. Достатньо грамотно ці питання вирішуються в
японських школах. Так, діти в школах засвоюють кольорову сис-
тему, обов'язкову для застосування на будь-якому виробництві.
Школярі до VII класу повинні розпізнавати 240 кольорів. Всі 240
кольорів мають свої назви і номери, тому знання легко контролю-
ються. В Японії, як вказує Б.М. Йєменський, система художнього
розвитку кожної людини почала давати великі результати в про-
мисловості як за рахунок високої художньої якості обробки пред-
метів, так і через здібності робітників усіх рівнів легко схоплюва-
ти завдання і найбільш грамотно їх вирішувати1.

Джерелами естетичного виховання є природа, краса побуту
і оточуючої обстановки, мистецтво, участь людини в різних видах
діяльності, національні цінності.

Тому Г. Ващенко у змісті естетичного виховання визначає такі
напрями: а) естетика побуту (розвиток охайності в одязі, житті,
уміння прикрасити приміщення); б) сприймання краси природи;
в) творів мистецтва1.

Зміст виховної діяльності, спрямованої
на формування у школярів естетичної культури

Зміст естетичного виховання, орієнтованого на формування
естетичної культури школярів, передбачає: розвиток у школярів
здібності сприймати прекрасне в природі, в праці, в творах мисте-
цтва, оточуючій дійсності, поведінці людей, які бажають насоло-
джуватися цим прекрасним.

Неметкий Ь.М. Мудрость красотьі. — М., 1981. — С. 52, 55.
Ващенко Г- Виховний ідеал. — С. 204.



1.3. Змістовний компонент виховного процесу 91

Естетичне сприйняття є початковим моментом у формуванні
естетичного ставлення до дійсності, тобто первісним пізнанням
явиш. Виражається воно в загальній спостережливості, в здібності
помічати прекрасне і звертати на нього увагу. Що саме сприйма-
ється і як — визначається особистісними особливостями школяра.
Тонка поетична натура по-особливому бачить світ.

Така людина мовби наново відкриває всім знайомі предмети
і явища, бачить їх з нового боку: валяється на землі соснова шиш-
ка, але ось доторкнулася до неї рука художника — і це вже не
шишка, а їжачок або кумедний чоловічок. Пройшов весняний дощ.
Що тут дивного? Але Тютчев передав його радість у віршах:

Люблю грозу в начале мая,
Когда весенний первьій гром,
Как бьі резвяся и играя,
Грохочет в небе голубом.

Інша людина, дивуючись, зупинилась перед дощем, і звуки
крапель стали для неї музикою, і вона цю музику подарувала лю-
дям. Це був Дебюссі.

Пройшов дощ. Перекинувся місток веселки. І з'явились веселки
Рафаеля, Врубеля, Левітана, які примусили людей ще раз подиви-
тися на них...

Спостережливість, уміння бачити, помічати прекрасне — основа
духовної краси людини. Ось як описує свої враження І.С. Тургенєв
у листі до П. Віардо: «Перед тим, як лягати спати, я кожного вечора
роблю маленьку прогулянку по подвір'ю. Вчора я зупинився і почав
прислуховуватися. Ось різноманітні звуки, почуті мною:

Лопотіння крові у вухах і дихання.
Шерех — невмовкаючий лепет листя.
Тріскотіння цвіркунів: їх було чотири в деревах на подвір'ї.
Час від часу падала крапля з легким сріблястим звуком.
Ламалась якась гілка, хто зламав її?
Ось глухий звук... Що це? Кроки на дорозі? Чи шепіт людсь-

кого голосу?
Несподівано тонке сопрано комара, яке роздається над вашим

вухом (И.С. Тургенєв, — ПСС и писем в 28 т. — Письма. — Т.І.—
М.;Л. - 1966, - С. 485-486).

Великий художник почув різні звуки. Але є естетично глухі
люди, про що пише Роберт Рождественський у «Поемі про різні
точки зору».

Р, Рождественский.
ПОЗМА О РАЗНЬІХ ТОЧКАХ ЗРЕНИЯ

Смотри,
как дьішит зта ночь.
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Звезда, уставшая светить,
ушла,

обожгла плечо...
- Ч о ?
— Смотри,
как вкрадчивьій туман

прижался
к молодой воде...

-Где?
— Он полночью поклялся ей,

он взял в свидетели
луну!

— Ну!
— Они сейчас уйдут в песок,

туда, где не видать
ни зги...

- Г и !
— И, ощутив побег реки,

в беспамятстве забьется ерш!
— Врешь!
— Да нет,

я говорю тебе,
что сколько тайн хранит земля,

березьі, ивьі и ольха...
- Х а !
— А сколько музики в степях,

в предутреннем дрожанье рос...
— Брось!
— Да погоди!

Почувствуй ночь,
крадущийся полет СОВУ,

сопенье медленньїх лосих...
— Псих!
— Послушай, разве можно так прожить

и не узнать весньї,
прожить

и не узнать снега?
- А г а !

Щоб дитина не стала естетично глухою, сліпою, потрібно тре
нувати її зір, слух. З цією метою можна попередньо інформувати
дитину про ті або інші явиша, предмети (наприклад, перед пере-
глядом вистав повідомляти про різні трактування образу різними
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Для виховання дуже важливо знай-
ти куточки краси і хвилини краси,
що їх дитина повинна побачити,
відчути, зрозуміти, зберегти на-
завжди у своєму серці.

В.О. Сухомлинський

акторами і ін.), піднімати
загальний рівень культури, вчи-
ти відчувати красу природи, що
блискуче робив В.О. Сухомлин-
ський.

\І Естетичне сприйняття не-
розривно пов'язане з естетич-
ними почуттями, які виникають у процесі сприйняття прекрасного
і відбивають ставлення людини до прекрасного. Не випадково
В. Бєлінський підкреслював, що «поезія спочатку сприймається
серцем і вже потім передається голові»1.

Естетичні почуття виражаються у хвилюванні людини, насо-
лоді (У В. Даля — наслаждать — доставлять вьісшее удовольст-
вие). Це досить складне явище, яке відбиває багатство індивідуаль-
ного духовного життя особистості. Естетична насолода спонукає
людину ходити в театр, слухати концерти, відвідувати картинну
галерею. Де немає естетичної насолоди, там немає і художнього
сприймання, а є лише ознайомлення, спостереження.

Тому справжні естетичні почуття, естетична насолода несе в собі
величезну силу впливу на особистість.

Школярі повинні не тільки сприймати прекрасне, але й розу-
міти, оцінювати твори мистецтва, вчинки людей та ін., тобто не-
обхідно формувати естетичне судження. Починаючи з несміливих
і часто безпідставних «добре», «погано», «подобається», «не подо-
бається», оцінки поступово набувають більш визначений харак-
тер, що дозволяє говорити про здатність людини правильно розу-
міти і оцінювати прекрасне. Найбільш повна і закінчена форма
естетичного судження знаходить вияв в естетичному ідеалі. Есте-
тичний ідеал — це основний зразок, з позицій якого людина оці-
нює навколишню дійсність, людей, їх вчинки. Естетичний ідеал
відображає уявлення людини про красу, тобто це мета, до досяг-
нення якої прагне людина, і разом з тим це основний критерій,
з позицій якого оцінюється навколишня дійсність, особистість лю-
дини, її поведінка, вчинки.

На базі конкретних естетичних знань, сприйняття, почуття,
ідеалів, суджень і понять формується естетичний смак, під яким
розуміємо стійке емоційно-оцінне ставлення людини до пре-
красного, що носить вибірковий характер. У відповідності з осо-
бливостями розвитку і виховання у кожної людини виробляєть-
ся свій особистий смак в тій чи іншій галузі (коли говорять про
ту чи іншу людину, що вона зі смаком одягнута, шо має свій
смак у музиці, літературі, образотворчому мистецтві та ін.).

Ьелинский В. Стихотнорения Лєрмонтова М.. 1955. - С. 127.
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Завдання школи — виховання людини, яка б не намагалась сліпо
слідувати моді, а вміла б свідомо брати з неї все краще, шо най-
більше відповідає ідеалам краси, потребам і нахилам конкретної
особистості.

Естетичний смак називають «органом духовної культури» лю-
дини, тому шо він дозволяє людині відрізняти справжню красу від
фальшивої красивості, бачити несмак у мистецтві, житті.

Естетична діяльність. Виховання людей, здатних правильно
розуміти прекрасне і жити за законами краси. — мета естетичного
виховання.

Тому естетична діяльність — важливий компонент змісту есте-
тичної культури особистості.

Це може бути діяльність, яка спрямована на:
— організацію естетики середовища, в якому живе, вчиться,

працює, відпочиває людина;
— розвиток творчих здібностей особистості в галузі музики,

образотворчого мистецтва, літератури, театральних занять, уяви,
образного мислення, фантазії;

— пропаганду мистецтва, естетичних ідеалів (концертна, лек-
торська діяльність та ін.);

— самоосвіту та самовиховання з метою духовно-естетичного
збагачення особистості.

Загальною умовою успішної реалізації змісту виховання є ово-
лодіння учнями основами естетичних знань, що сприяють і сприй-
няттю, й оцінці прекрасного в навколишній дійсності, становлен-
ню естетичних ідеалів і смаків, а також оволодіння тими вміння-
ми і навичками, що дозволяють здійснювати естетичну, зокрема
художньо-творчу діяльність.

Шляхи естетичного виховання школярів

Виділимо найбільш суттєві напрями естетичного виховання:
1. Оволодіння естетичними знаннями в процесі вивчення навча-

льних предметів. «У будь-якій науці, — зазначає К.Д. Ушинський, —
більше чи менше існує естетичний елемент, передачу якого учням
повинен мати на увазі наставник». Г. Ващенко стверджує: «Щоб
розуміти Й сприймати найкращі твори мистецтва, потрібні певні
знання з історії письменства, малярства, скульптури, музики, ар-
хітектури. Культурна людина повинна знати грецьке мистецтво,
красу творів Софокла, музику Бетховена, Моцарта, Чайковсько-
го»1. Тому в умовах школи естетичне виховання зачіпає всю сис-
тему навчання і виховання, шо забезпечує формування у старшо-
класників стійких морально-естетичних ідеалів.

Ващенко Г. Виховний Ідеал. — С. 204—205
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Особливе навантаження лежить на предметах художнього цик-
лу: музиці, живопису, літературі. їх завдання — розвивати образне
мислення, забезпечувати розуміння школярами прекрасного, ви-
ховання естетичного ставлення до дійсності, включення дітей у ху-
дожню дійсність.

Наприклад, музичне виховання школярів дозволяє вводити їх у світ
музичного мистецтва, знайомити з музичною культурою народів, що
формує інтерес і любов до високохудожньої музики, сприяє збагачен-
ню індивіда знаннями законів музичного мистецтва, необхідними для
розуміння його сутності, формуванню смаку, музичних здібностей,
виробленню навичок і вмінь, які дозволяють школярам бути активни-
ми слухачами, вмілими виконавцями, а в окремих випадках — твор-
цями музики. Торкаючись емоційної сфери людини, музика впливає
на формування її моральних і естетичних смаків та ідеалів.

Сучасний стан музичного навчання школярів далекий від до-
вершеності, хоча існують різні програми підвищення ефективнос-
ті естетичного виховання. Своєрідним був підхід Д.Б. Кабалевського
до розробки програми та її втілення в практику. Основний прин-
цип її побудови — тематичний. Кожний урок, чверть, навчальний
рік, весь курс навчання становлять систему тем, що послідовно
розвиваються. Ці теми розкривають основи музичного мистецтва,
його зв'язок із життям. Починаючи з першого класу, діти вчаться
не тільки слухати і виконувати музичні твори, але і розмірковува-
ти над ними. Уроки, що проводяться за цією програмою, стають
засобом не лише музичного, але й морального виховання.
Д.Б. КабалевськиЙ писав, що всі форми музичних занять зі шко-
лярами повинні бути спрямовані на їх духовний розвиток1.

Експериментальна робота за новою програмою була розпочата
в 1973 році, а з 1976 по 1979 роки проводилась її масова перевірка
вчителями шкіл. Зараз за цією програмою працюють послідовни-
ки Д, Кабалевського, багато вчителів використовують окремі еле-
менти цієї системи.

Ось розповідь Д.Б. Кабалевського про свої уроки:
«Є у Паустовського приголомшливе за силою оповідання «Ста-

рий кухар». Ось коротко його зміст. В убогій комірчині помирає ста-
рий кухар, що осліп від жару печі, біля якої працював. Єдине його
багатство — клавесин, на ньому грає його юна дочка Марія. Перед-
чуваючи смертну годину, старий просить дівчинку привести з вулиці
першого стрічного, щоб він сповідував його. Марія повертається
з невисоким молодим чоловіком у напудреному парику. «Говоріть, —
сказав він. — Можливо, владою, даною мені від мистецтва, котрому
я служу, я полегшу Ваші останні хвилини і зніму тягар з Вашої душі.

•Учитсльскан міста», 29.XII.79 г.
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«Драматична сповідь — і останнє бажання помираючого: він хотів би
бачити свою покійну жінку такою, якою зустрів її в молодості. Побачи-
ти сонце і сад, коли він зацвіте навесні. «Але це неможливо, добро-
дію. Не сердьтесь на мене за дурні слова». — «Добре, — сказав незна-
йомець і підвівся, підійшов до клавесина і сіє перед ним на стілець. —
Добре, — повторив він. — Слухайте і дивіться». І він заграв...

Незнайомець перестав грати. Він сидів біля клавесина, немов
зачарований власною музикою. Незнайомець встав і підійшов до ліж-
ка. Старий мовив, задихаючись: «Я бачив все так ясно, як багато
років тому, але я не хотів би помирати, не дізнавшись... ім'я, ім'я!» —
«Мене звати Вольфганг Амадей Моцарт», — відповів незнайомець...

По ходу розповіді, коли Моцарт підійшов до клавесина, я сів за
рояль і зіграв кілька сторінок повільної частини з його симфонії «Юпі-
тер». Діти були не просто схвильовані — натхненні великою силою
мистецтва, до якого доторкнулись. За планом уроку ми повинні були
розучувати пісню, але я зрозумів, що цього не можна робити. Ми
мовчали. Чи потрібно було говорити про те, що таке співчуття, гото-
вність допомогти людині? Ми вийшли з класу мовчки, з серйозними
обличчями. Я думаю, що це був урок не музики, не літератури, а мо-
ральності...

Прочитав я дітлахам два уривки із «Сліпого музиканта» В. Ко-
роленка. Грає сліпий музикант: «...Живе відчуття рідної природи, чут-
ливий оригінальний зв'язок з безпосередніми джерелами народної
мелодії виявлялися в імпровізації, яка лилася з-під рук сліпого музи-
канта. Багата фарбами, гнучка і співуча, вона бігла дзвінким струме-
нем, то піднімаючись урочистим гімном, то розливаючись задушев-
ним сумним наспівом...»

— Який композитор міг би написати таку музику? — запитав я.
— Чайковський! — хором відповіли учні. Читаю далі:
«...Але ось він знову підняв руки і вдарив по клавішах. Багатолюдна

зала миттєво притихла.., Звуки росли, міцніли, повніли, ставали все
більш і більш владними, захоплювали серце об'єднаного і завмира-
ючого натовпу».

— А хто, по-вашому, міг бути автором такої музики?
— Бетховен! — ще дружніше і голосніше вигукнули учні, радіючи

можливості проявити свою музичну чуйність.,. Лише пізніше я ска-
зав дітворі, що автором музики в оповіданні В, Короленка був сам
сліпий музикант».
Образотворче мистецтво дозволяє не тільки знайомити школя-

рів зі специфічним видом мистецтва, яке має свої засоби, свою
мову, розширюючи тим самим знання і уявлення про мистецтво,
але й включати учнів у художню діяльність з урахуванням віку
дітей і особливостей розвитку їх особистості. Практична діяль-
ність поєднує традиційну роботу на площині (малювання) з
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навичками об'ємно-просторового зображення і художньої орієн-
тації середовища (ліплення, художнє конструювання, архітекту-
ра). В 1976 році художник Б.М. Йєменський розробив оригіналь-
ну програму з образотворчого мистецтва. Ця програма спрямова-
на на те, шоб давати учням не окремі елементи художніх знань,
умінь і навичок, а формувати уявлення про художню культуру
народу, про місце мистецтва в житті суспільства і кожної окремої
людини. Художні знання розглядаються як частина художньої куль-
тури людини і як засіб формування духовної культури.

Художня література є найбільш освоєним масовою школою за-
собом формування естетичної культури школярів. Вивчення літе-
ратури в школі сприяє виробленню в учнів критеріїв оцінки худож-
ніх творів, дозволяє включати школярів у творчу художню діяль-
ність, вчить їх сприймати прекрасне у природі, музиці, живописі,
висловлювати свої судження про те, що сприйняли.

Ось приклад сприйняття учнем природи, що знайшла відбиття
в творі учня 4-го класу на тему «Вісники весни».

••Квітень. Ще не розтанув сніг, а назустріч теплу і сонцю виглянуло
перше блакитне вічко проліска. Ліс ще спить, а ти, квіточко, першою
шепнула нам про весну: «Здрастуй, весно!".

Ми дбайливо несемо додому перший маленький букет проліс-
ків. Він пахне вогкістю, лісом, весною.

Я опускаю в стакан з водою ніжні стебельця І довго милуюсь
чарівністю і свіжістю квітів. Вони дивляться на мене своїми блакит-
ними очицями і ласкаво кивають мені, немовби кличуть у ліс. їх сма-
оагдово-зелені листочки, гнучке стебельце — пружинка з блакитним
ліхтариком на кінці викликають піднесене почуття. І хочеться бігти,
бігти назустріч весні, назустріч сонцю.» (Н. 1).
У японських школах однією із вправ у естетизмі є заняття

з віршування. Кожна освічена людина повинна оволодіти майстер-
ністю віршування. З XIV століття до цього часу в січні в Японії
відбуваються традиційні поетичні змагання. Десятки тисяч віршів
на визначену тему поступають на цей загальнонаціональний кон-
курс1.

Особливе місце в системі естетичного виховання займає укра
їнське народознавство, яке дозволяє знайомити школярів з духов
ними надбаннями народу: піснею, казкою, образотворчим мистецт-
вом, фольклором, виробами народних умільців, обрядами, звича-
ями у

/^/§ЄДІІКІ можливості на формування естетичної культури шко-
лярів має організація факультативів. У деяких школах факульта-

В. Овчшишков. Японскнй ребемок лома Я в школе // Воспитание школьников. —
1989. - .49 3 - С 151.
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тивно введено курс «Світова художня культура», в якому вивча-
ються питання літератури, музики, образотворчого мистецтва, те-
атру, кіномистецтва, При цьому програма передбачає синхронне
визначення вказаних напрямів, що дає можливість встановлювати
зв'язки між предметами гуманітарного циклу, визначити роль, місце
українського мистецтва у світовому просторі.

3. Естетичне виховання у позакласній та позашкільній роботі.
Основні завдання позакласної та позашкільної роботи — це:
а) залучення школярів до прекрасного; б) ознайомлення їх з тво-
рами мистецтва; в) організація естетичної діяльності дітей.

Одні форми роботи охоплюють великі групи учнів, інші — за-
довольняють їх індивідуальні запити, нахили, інтереси: мистецт-
вознавчі гуртки любителів живопису, музики, літератури та ін.;
лектори, класи любителів мистецтва, шкільні лялькові театри, дра-
матичні гуртки; олімпіади, конкурси, виставки, огляди талантів;
організація і функціонування малих художніх музеїв.

Одні форми тісно пов'язані з навчальними предметами, по-
глиблюють і поширюють естетичну підготовку учнів, піші ж фор-
ми є новими: календарні українські свята, різноманітні ярмарки,
«козацькі змагання» тощо.

4. Великі можливості впливу на формування естетичної куль-
тури школярів має сім'я, але, на жаль, на базі мистецтва явно
недостатньо спілкування дітей і батьків у сучасних умовах життя
суспільства.

5. Спонукання школярів до естетичного самовиховання.
У цілому в школі необхідна система естетичного виховання,

що охоплює різні боки формування особистості через навчання,
працю, суспільну діяльність, дозвілля, спілкування з урахуванням
вікових та індивідуальних особливостей учнів.

Так, наприклад, підлітки намагаються не тільки сприймати
прекрасне, але Й передавати свій емоційний стан, хоча часто не
можуть висловити свої почуття. Окремі школярі-підлітки прояв-
ляють свої здібності в тому чи іншому виді мистецтва, але в основ-
ному вони наслідують дорослих і нерідко переймають у них пога-
ний смак в одязі, поведінці тощо.

Юнацтво — це період становлення естетичних ідеалів і смаків,
що спонукає старшокласників до самовиховання, самовираження
здібностей, інтересів, При цьому інтереси їх носять яскраво вира-
жений вибірковий характер (улюблені письменники, поети, ком-
позитори, співаки і музичні гурти, художники, фільми тошо^.

Отже, тільки цілісний підхід до вирішення завдань естетично-
го виховання може забезпечити ефективність формування особи-
стості школяра,
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Короткі висновки:
Естетичне виховання школярів як процес оволодіння ними

естетичною культурою сприяє всебічному гармонійному розвитку
особистості, залученню до духовної культури людства, творчості
в різних галузях життєдіяльності тощо, формує ставлення до пра-
ці, пізнання, спілкування, природи, світу речей тощо.

Зміст естетичного виховання передбачає розвиток:
1) естетичного сприйняття як здатності людини до вичлену-

вання в явищах дійсності і мистецтва процесів, властивостей, яко-
стей, що викликають естетичні переживання, естетичну насолоду;

2) естетичних суджень (оцінок), відбиваючи ставлення особи-
стості ло явищ життя суспільства, до природи, мистецтва;

3) естетичного ідеалу як уявлення школяра про довершеність,
красу в природі, суспільстві, людині, мистецтві;

4) естетичного смаку як стійкого емоційно-оцінного ставлен-
ня людини до прекрасного з позицій її ідеалів;

5) естетичної діяльності, основ) якої складає потреба особис-
гості в сп етами, инишами,
творами мистецтва, в потребі створювати самому красу.

Естетичне виховання школярів передбачає певну організацію
системи навчально-виховного процесу, в умовах якої учні мо-
жуть безпосередньо стикатися з прекрасним, постійно збагачу-
ватись новими естетичними враженнями і знаннями, виховуючи
чутливість до прекрасного в житті, природі, мистецтві. Реаліза-
ція цього завдання здійснюється в процесі вивчення основ наук,
у позакласній і позашкільній роботі, в сім'ї, шляхом самовихо-
вання, спрямованого на збагачення і вдосконалення людського
характеру, внутрішнього світу особистості, її поглядів, почуттів,
уявлень, смаків.

Питання для обговорення:

1. Картина Крамського «Невтішне горе» зображує безмежно
змучену, повну відчаю жінку, що переживає найстрашнішу хви-
лину життя — вона втратила свою дитину. Смерть людини жахли-
ва. Заплакане обличчя змученої стражданнями жінки негарне.

— Чи можна сказати, що картина прекрасна? Чому?
2. У книзі «Зстетическое воспитание школьников» (Под ред.

А.И. Бурова, Б.Т. Лихачева. — М., 1974) описаний такий метод
виявлення естетичного розвитку учнів: кожен повинен був дати
відповідь на тест-завдання:

1. Якому улюбленому літературному герою хотів би встанови-
ти пам'ятник? Чому?

2. Яким уявляєш собі цей пам'ятник і чому саме таким?
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— Що можна дізнатись про особистість школяра на основі від-
повідей на такі питання? Чому?

3. Духовна культура в галузі мистецтва дуже багата.
— Які ж необхідні критерії для відбору того, що повинно бути

обов'язковим для засвоєння школярами?
4. Студент був на педагогічній практиці у сільській школі.
— Мене здивувало, як сільські діти тонко відчувають красу.

У них особливе естетичне бачення. Одного разу вийшли в чотири
години ранку. Тільки займалася зоря. Вони милувалися, як підні-
малося сонце, як співали пташки, присідали навколо кожної тра-
винки. І взагалі, я у захопленні і від дітей, і від природи. За цей
час я змінив думку про сільських дітей. Не думав, шо в них такий
високий рівень естетичної вихованості.

— Ти помиляєшся, — заперечували йому. — Це ще не показ-
ник естетичної вихованості сільських учнів. А чи розуміються вони
в музиці, в образотворчому мистецтві? У театрах вони були?

— Це не головне. Не лише музика, театр формують почуття
прекрасного...

— В усякому разі і не росинки-билинки.
— Продовжити розмову, висловити свою точку зору.
5. Серед мистецтвознавців використовується поняття «хороший

глядач».
— Який же це &іядач? Що значить: уміти слухати музику, диви-

тись виставу, витвори живопису, читати художню літературу?
6. Один американський вчений писав, що люди, які в повсяк-

денному житті бачать свої вулиці, будови, робочі місця прикра-
шеними творами мистецтва і фарбами, приємними для ока і духу,
люди, які кожен день слухають або самі виконують музичні твори
високої естетичної якості, люди, які люблять тонкощі хорошої мови
і користуються ними для написання поетичних творів, створюють
таке суспільство, в якому не може бути неврозів і психозів. Цю
ж думку проводить у своїх віршах В. Шекспір:

кто музьїки не носит в своем сердце,
кто холоден к гармонии прелестной,
тот может бьіть предателем, лжецом.

Але відомі факти, які свідчать, що музичити може і мерзот-
ник, насолоджуватися творами живопису, малювати — вбивця.

— Так у чому ж значення мистецтва для формування особисто-
сті школяра?

7. Сила мистецтва, як запевняють спеціалісти, в тому, що вона
породжує добро. Але ж існує і бридке в мистецтві: вульгарне, хал-
тура, безсмак.

— Як виробити у школяра імунітет до цього бридкого?
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Додаткові завдання:

1. Складіть анкету для виявлення інтересів учнів у галузі есте-
тики.

2. У період педагогічної практики виявіть основні напрями
роботи в класі, школі, сім'ї з естетичного виховання дітей.

і

Естетичне виховання —

Словник т е м и

формування естетичних знань, смаків,
ідеалів, розвиток здібностей до естетич-
ного сприйняття явищ дійсності, творів
мистецтва, потребу вносити прекрасне
в оточуючий людину світ, зберігати пре-
красне.

— природа:
— мистецтво;
— особиста діяльність суб'єкта;
— краса побуту;
— національні цінності.
естетичне виховання особистості засо-
бами мистецтва.
— вивчення різних навчальних предметів;
— естетика праці й спілкування;
— позакласна та позашкільна робота
з естетичного виховання;
— самовиховання.
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Джерела естетичного
впливу:

Художнє виховання —

Система естетичного
виховання в школі:

Фізичне виховання

Питання теми:
— Яке ставлення до фізичного виховання в різні історичні пе-

ріоди життя суспільства?
— Які основні завдання фізичного виховання в сучасній школі?



102 Розділ 1. Предмет педагогіки та питання теорії виховання

— Які шляхи здійснення фізичного виховання в школі?
— Який вплив фізичного виховання на різноманітні сторони

гармонійного розвитку особистості?

Як пояснити?
Вчені доводять, що ранній фізичний розвиток — один з приско-

рювачів розумового розвитку немовлят. У дітей, які рано починають
повзати, плавати, займатися фізкультурою, розум розвивається у 1,5—
2 рази швидше однолітків. Вони набагато краше вчаться у школі,
розумова робота дається їм легше й простіше. Такі малюки почина-
ють раніше говорити, більш розуміти, словник у них багатший.

Фізичний розвиток дає важливі опори й для морального роз-
витку1.

— Чим могли б пояснити наведені дані?

Фізичне виховання молоді — це сукупність дій вихователя і ви-
хованця, спрямованих на розвиток організму, укріплення здоро-
в'я, забезпечення гармонії «фізичного розвитку та духовного жит-
тя багатогранної діяльності людини» (В.О. СухомлинськиЙ).

Результат фізичного виховання особистості виражається в ово-
лодінні нею фізичною культурою, яка представляє собою сукуп-
ність досягнень людини в галузі її фізичного розвитку.

Фізичне виховання пройшло довгий шлях свого розвитку2.
В античному світі перед фізичним вихованням дітей аристок-

ратії стояло завдання сприяти підготовці сильних, удалих воїнів,
слухняних І витривалих солдат для захисту рабовласницької дер-
жави і придушення повстань рабів.

Ідеалом грецького виховання вважався гармонійний розвиток
усіх фізичних і психічних сил та здібностей людини.

Розвиваючи своє тіло, давні греки прагнули зробити з нього
найкращу зброю для думки...

У Спарті, шоб зробити спартанських дівчат здатними народжу-
вати здорових дітей, держава прописувала займатися особливим
курсом гімнастики (бігати, боротися, стрибати, кидати диск, спис).

У грецьку гімнастику входили: боротьба, біг, стрибки, кидан-
ня диска і списа, кулачний бій, верхова їзда, їзда на колісницях,
плавання, танці, ігри).

Наслідком багатого фізичного виховання була любов еллінів
до ігор та громадських свят.

Рюриков Ю. Колиска ивтрашнього чоловіка // Наука и релипія. — 1982. — № 10. —
С. 13.
Педагогика / Пол ред. П.Н. Грутлева. — М.. 1940. - С. 226—229.
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У середні віки духовенство проповідувало народу поряд з без-
умовною слухняністю, терпінням і працелюбством — аскетизм.
Тому ідея про здорову і сильну духом і тілом людину відкидалася,
хоча фізичне виховання феодалів включало верхову їзду, плаван-
ня, стрільбу, фехтування, охоту.

В епоху Відродження підвищується інтерес до фізичного вихо-
вання, що знайшло відображення в педагогічній теорії та практи-
ці (де Фельтре, Мор, Рабле, Монтень, Кампанелла, Амос Комен-
ський та ін.).

Джон Локк (1632—1704) у своїй праці «Думки про виховання»
дав вперше розгорнуту теорію фізичного виховання. Локк вважав
«здоровий дух у здоровому тілі» щасливим станом. Він надавав
великого значення перебуванню дітей на свіжому повітрі, прилу-
ченню тіла до спеки та холоду, плаванню, просторому одягові,
простій і невишуканій їжі, чистому повітрю, доброму сну, твердій
постелі, розвагам, танцям, верховій їзді, фехтуванню, ручній пра-
ці і мандруванню.

Жан Жак Руссо (1712—1778) вважав, що фізичне виховання по-
чинається з дня народження: період від народження до двох років
він визначає як період загального фізичного розвитку; від 2 до 12
років — період розвитку почуттів і продовження фізичного розвит-
ку; від 12 до 15 років — період розумового розвитку і трудового на-
вчання, яке має велике значення для правильного фізичного роз-
витку, а фізичне виховання є дуже цінною підготовкою до праці.

Під впливом ідей Руссо в Германії з'явилися незвичайні вихов-
ні заклади — «школи людинолюбства і доброї моралі», які звертали
велику увагу на фізичне виховання. Тут з'явилась німецька система
гімнастики. Найсуттєвіше в системі — це вправи на снарядах (па-
ралельні бруси, поперечна перекладина, кільця та ін.). Були вико-
ристані «суглобні вправи», запропоновані Песталоцці. Ця система
гімнастики одержала широке розповсюдження в Європі й стал;!

початком для інших систем — шведської і сокольської.
Шведська система, яка створена поетом П.Г. Лінгом (177і

1839) і доповнена його сином Ярмаром Лінгом, з педагогічні
боку розроблена найбільш раціонально. Спираючись надані пс
хології, анатомії, фізіології, система Лінга переслідувала перш ;
все педагогічну і лікувальну мету. Вона поділялась на 4 види: пе
дагогічна гімнастика, воєнна, лікувальна і естетична. Характери
зує цю систему планомірність, послідовність вправ, введення ко
ректуючлх вправ, відповідність вправ анатомо-фізіологічним осе
бливостям різних груп дітей. Пестолоцш вважав, шо шведи своєї
гімнастикою здійснюють виховання, а інші — лише рух.

Сокольська гімнастика заснована Тиршом (1832—1884), має ба-
гато спільного з німецькою. Відмінність її полягає в групових впра-
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вах (пірамідах) і в порядкових рухах, які виконувалися під музику,
шо викликало сильне враження.

Ритмо-гімнастичні системи являють собою прагнення ввести
в гімнастику моменти естетичного порядку. Найбільше розпо-
всюдженими системами вважались системи Жана Далькрода,
А. Дункан.

Особливої уваги заслуговує система фізичного виховання
П.Ф. Лесгафта (1837—1909), яку він визначав як фізичну освіту.
Він відштовхувався від факту тісного зв'язку між фізичними руха-
ми і психічними виявами дитини, ставив завдання вчити дітей
свідомо керувати ними, тобто щоб людина свідомо володіла своїм
тілом. Всі вправи Лесгафт поділив на: прості, вправи з обтяжен-
ням і опірності, ігри, елементарну працю. Найкориснішими фізич-
ними вправами Лесгафт вважав ходіння і біг, який, за його слова-
ми, є однією з найбільш вигідних природних форм активної
дії. В той же час Лесгафт надмірно інтелектуалізував фізичні вправи,
негативно ставився до гімнастичних приладів і змагань, бо вва-
жав, що це приводить до непропорційного розвитку тіла людини,
не рекомендував показувати учням, як виконувати різні рухи, ви-
магав виконання лише на основі слова.

Фізична культура України сягає корінням, як визначено в «Кон-
цепції національного виховання», часів Київської Русі. То були
методи гартування дітей, формування воїнського лицарства і муж-
ності. Вершиною національного фізичного виховання, самовдос-
коналення тіла і духу була епоха Запорозької Січі. Тут сила
і витривалість тілогаргування проходили в постійних іграх, заба-
вах, танцях, змагальних вправах тощо1.

Все цінне, вироблене в історії педагогічної думки, творчо ви-
користовується в сучасній школі, яка вирішує такі основні завдання:

1. Сприяння зміцненню здоров'я і загартування організму уч-
нів, підвищенню їх працездатності (підвищенням стійкості орга-
нізму до перегрівання, переохолодження, коливань тиску, укріп-
лення опорно-рухового апарата дітей, формування правильної
постави, поліпшення діяльності серцево-судинної, дихальної сис-
теми; укріплення нервової системи).

2. Формування рухових умінь і навичок школярів у процесі
виконання певних рухів. Серед них: природні дії (ходіння, біг,
стрибки, плавання та ін.) і спеціально організовані вправи на при-
ладах, акробатика, котрі вимагають певних знань.

3. Сприяння придбанню учнями необхідних знань у галузі фі-
зичної культури, спорту, гігієни та медицини про значення фізич-
ної культури і спорту для укріплення здоров'я, про режим дня, осо-

Газега «Освіта», 1994, 26 жовтня. — С. 6.



1.3. Змістовний компонент виховного процесу 105

бисту гігієну, способи підтримання високої працездатності, про
фактори загартовування, прийоми самоконтролю та ін.

4. Розвиток основних фізичних якостей школярів (сили, сприт-
ності, терплячості, гнучкості, відваги та ін.), забезпечення єднання
фізичного виховання з моральним, естетичним, трудовим, розумо-
вим (виховання сміливості, наполегливості, дисциплінованості,
колективізму, почуття дружби і товариськості, навичок культурної
поведінки, формування організаторських навичок, розуміння кра-
сивої будови тіла людини, краси спортивної техніки та ін.

В.О. Сухомлинський зазначав, що «від гармонії фізичного роз-
витку, здоров'я і праці залежить багатогранність особистості, мо-
ральне, інтелектуальне, емоційне, естетичне багатство потреб,
запитів, зацікавленості»1.

5. Виховання вольових і моральних якостей, свідомого ставлен-
ня школярів до власного організму, формування вмінь «берегти здо-
ров'я», укріплювати його правильним режимом праці, відпочинку,
харчування, гімнастикою та спортом, гартувати фізичні та нервові
сили, попереджати захворювання» (В.О. Сухомлинський).

Успішне розв'язання вказаних завдань визначає значення фізич-
ного виховання школярів, яке впливає на розвиток особистості.

Основні шляхи фізичного виховання припускають конкретні
методи, форми, засоби його здійснення.

Методи, форми, засоби фізичного виховання

Для вирішення завдань фізичного виховання необхідна освіта
школярів, формування потреб оволодіння фізичною культурою,
що можна забезпечити за допомогою освіти і переконання: бесід,
лекцій, конференцій, показових виступів спортсменів, зустрічей,
диспутів. В.О. Сухомлинський писав, що в бесідах він «прагнув
поєднати теоретичний виклад з безпосереднім зверненням до осо-
бистості вихованця, щоб життєві процеси і явища, про які йде
мова, кожен підліток розглядав не як абстрактні узагальнення, а як
живе життя власного організму»3.

Реалізації цих завдань сприяє формування валеологічних знань,
які дозволять школярам усвідомлювати питання шодо збереження
і зміцнення свого здоров'я, додержання гігієни розумової і фізич-
ної праці, режиму та якості харчування та ін., тому що дбайливе
ставлення до власного тіла, організму є головною умовою саморе-
алізації особистості.

Розвиток основних фізичних якостей, формування рухових умінь
і навичок повинно здійснюватися в процесі: виконання фізичних

Сухомлинський В.О Вибр, твори в 5-ти т — Т. 3. — К... 1977. — С 357.
Сухошиїіський 8.0. Вибр. творіг в 5-ТИ т. — Т. 3. — К., 1977. — С. 358.
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вправ, трудової діяльності, додержань режиму праці та відпочинку,
гігієни праці. «Є багато трудових процесів, — зазначав
В.О, Сухомлинський, — у яких гармонійні, красиві, злагоджені рухи
людського тіла можна прирівняти до гімнастичних вправ»'.

Успішність фізичного виховання визначається також педагогіч-
но доцільним використанням методів заохочення (участь у зма-
ганнях, одержування призів та ін.), а також стимулювання школя-
рів до самоосвіти, зміцнення свого тіла.

До форм організації фізичного виховання можна віднести уро-
ки фізичної культури, оздоровчо-гігієнічну роботу в режимі на-
вчального дня, самостійні заняття учнів, позакласну роботу та
позашкільну роботу з фізичного виховання.

Уроки фізичної культури покликані забезпечувати різнобічну
загальну фізичну підготовку школярів. Конкретні завдання уроків
вирішуються згідно з діючими навчальними програмами, які міс-
тять перелік вправ, теоретичних повідомлень, що підлягають за-
своєнню в кожному класі, але з урахуванням підготовки, даних
медичного огляду, функціональних можливостей дитини.

Повноцінному фізичному вихованню сприяє і оздоровчо-гігіє-
нічна робота в режимі навчального часу: гімнастика до навчальних
занять, фізкультурні хвилини під час уроку, спортшіні розваги,
гра на великих перервах.

Позакласна і позашкільна робота з фізичного виховання спря-
мована на підвищення загальної фізичної і спортивної підготовки
школярів, на розвиток інтересу до спорту, на самостійне
систематичне виконання фізичних вправ. Школярі можуть займа-
тися в спортивних секціях (легкої атлетики, гімнастики, лижної
підготовки, ковзанярської, волейбольної, тенісної та ін.), брати
участь у масових змаганнях, спортивних святах.

Засобами фізичного виховання є фізичні вправи (гімнастика,
спортивна гра, туризм), оздоровчі сили природи (сонячне опромі-
нення, повітряні і водяні процедури), гігієнічні фактори (режим
праці та відпочинку, харчування, оптимальна площа спортивних
залів, вологе прибирання, провітрювання та ін.).

Короткі висновки:

Фізичне виховання як цілеспрямована організація життє-
діяльності школяра, яка забезпечує досконалість формування
його фізичної культури, загальну освіту і всебічний розвиток,
пройшла довгий шлях становлення від античності до XX століт-
тя (німецька, шведська, сокольська системи, теорія П.Ф. Лес-
гафта).

Сухомлинський В.О. Вибр. гвори в 5-ти т. — Т. 4. — К.. І977. - С. 138.
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Завдання фізичного виховання: сприяння зміцненню здоров'я,
загартовуванню організму, підвищенню працездатності; формуван-
ня рухових умінь та навичок; сприяння тому, щоб школярі придбали
необхідні знання в галузі фізичної культури, спорту, гігієни; розви-
ток фізичних якостей, виховання вольових і моральних якостей, сві-
домого ставлення до власного організму; забезпечення єдності фізич-
ного, розумового, морального, трудового, естетичного виховання —
визначають шляхи здійснення його: методи, форми, засоби.

Конкретне втілення фізичного виховання здійснюється за допо-
могою методів освіти (переконань, організації діяльності, заохочен-
ня, самовиховання) та форм: уроки фізичного виховання, фізкультур-
но-оздоровча робота в режимі навчального дня, самостійні заняття
учнів; позакласна і позашкільна робота. Засобами фізичного вихо-
вання є фізичні вправи, оздоровчі сили природи і гігієнічні фактори.

Таким чином, фізична культура школярів допомагає їм реалі-
зувати себе в різнобічній спортивно-оздоровчій діяльності, сприяє
самоорганізації, самоуправлінню, становленню морально-естети-
чного ідеалу.

Питання для обговорення:
1. «Заняття фізкультурою та спортом відіграють певну роль

у всебічному розвитку учнів лише тоді, коли вся виховна робота
пройнята турботою про здоров'я», — пише В.О. Сухомлинський.

— Що б ви включили в зміст програми « Турбота про здоров 'я» ?
2. В.О. Сухомлинський вважав неприпустимими змагання, «де

єдиним критерієм успіху є швидкість рухів».
— Чи підтримуєте ви думку В.О. Сухомлинського? Чому?

Додаткові завдання:
1. Використовуючи навчальний посібник з педагогіки, скла-

діть таблицю «Взаємозв'язок фізичного виховання школярів із їх
розумовим розвитком, моральним, трудовим, естетичним вихо-
ванням».
Формування особистості у процесі
фізичного виховання Конкретні напрями взаємозв'язку

Моральне виховання

Розумовий розвиток

Трудове виховання
Естетичне виховання

1. Формування моральних якостей
особистості.
2. Оволодіння моральними звичками.
3. .,.
1. Збагачення різноманітними
спеціальними знаннями...
2. ...
3. ...
І. Забезпечення фізичного розвитку.
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2. Складіть на півріччя розділ плану виховної роботи класного керів-
ника щодо фізичного виховання в одному із класів середньої школи.

Фізичне виховання —

Фізичний розвиток —

Фізична культура —

Словник теми
складова системи виховання, спрямована на
зміцнення здоров'я людини, її фізичний розвиток.
зміни людини внаслідок біологічного розвит-
ку фізичного виховання.
а) сукупність досягнень людини в галузі її
фізичного розвитку;
б) навчальний предмет, який сприяє фізично-
му розвитку й зміцненню здоров'я школярів.

Література

1. Колесов В.Д- Здоровье и физическое воспитание школьников // Народ-
ное образование в СССР. — М., 1985. — С. 226—236.

2. Сухомлинский В.А. Павльїшская средняя школа. — Соч. В 5-ти т. — Т. 4. —
С. 131-151.

3. Сухомлинский В.А. Рождение гражданина. — Соч. в 5-ти т. — Т. 4. — С. 382—
385; 394-396.

Громадянське виховання

Питання теми:

— У чому суть громадянського виховання?
— Який зміст, мета, завдання?
— Які основні шляхи громадянського виховання школярів?
— Яке місце політичної культури в системі громадянського

виховання?

Ваша точка зору?

На сучасному етапі розвитку школи постало питання про вза-
ємодію політики та освіти. Мова йде про деідеологізацію, деполі-
тизацію виховання та освіти. Тому виникає питання:

— Чи повинна школа вважати громадянське виховання учнів од-
ним із своїх завдань?

Громадянське виховання — процес формування громадянсько-
сті як риси особистості, яка характеризується усвідомленням нею
своїх прав і обов'язків у ставленні до держави, народу, законів,
норм життя; турботою про благополуччя своєї країни, збереження
людської цивілізації конкретними діями відповідно до власних пе-
реконань і цінностей.
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Актуальність громадянського виховання особистості в сучас-
ному українському суспільстві зумовлена потребами державотвор-
чих процесів на засадах гуманізації, демократії, соціальної спра-
ведливості, що пов'язано зі становленням громадянського суспі-
льства в Україні, а також процесом відродження нації1.

Основна мета громадянського виховання — сформувати свідо-
мого громадянина, якому притаманні високі моральні ідеали сус-
пільства, любов до Батьківщини, відповідальність за виконання
громадянського обов'язку.

Отже, громадянськість як риса особистості відбиває:
— патріотичну самосвідомість, громадянську відповідальність, су-

спільну ініціативність й активність, готовність трудитися для розвит-
ку Батьківщини, захищати її, підносити її міжнародний авторитет;

— повагу до Конституції, законів держави, прийнятих у ній
правових норм, сформованість потреби в їх дотриманні, високій
правосвідомості;

— досконалі знання і володіння державною мовою, турботу
про піднесення її престижу;

— увагу до батьків, свого родоводу, традицій та історії рідного
народу, усвідомлення своєї належності до нього як його представ-
ника, спадкоємця і наступника;

— дисциплінованість, працьовитість, завзятість, почуття дбайли-
вого господаря своєї землі, піклування про її природу, екологію;

— гуманність, шанобливе ставлення до культури, традицій,
звичаїв національних меншин, що проживають у країні, високу
культуру міжнаціонального спілкування.

Мета фомадянського виховання визначає основні його завдання:
— забезпечення оволодіння школярами системою знань, не-

обхідних для виховання громадянина;
— формування умінь, необхідних для участі учнів у житті сус-

пільства, реалізації його ідеалів і цінностей;
— створення умов учням для набуття досвіду громадянської

дії; формування у школярів потреби в громадянській поведінці,
виховання у школярів якостей громадянина України.

ЗМІСТ громадянського виховання

Виховання громадянина передбачає передусім свідомого почут-
тя любові до Вітчизни, народу, почуття патріотизму, що передбачає:

— національну самосвідомість людини, осмислення мораль-
них і культурних цінностей країни, відповідальності перед своєю
нацією, збереження рідної мови;

1 Сухошинська О.В, та ін. Кониегшія громадянського виховання особистості в умо-
вах розвитку української державності // Педагогічна газета. — 2000. — № 6.
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Патріотичне виховання — це
сфера духовного життя, яка про-
никає в усе, що пізнає, узнає, ро-
бить, до чого прагне, що любить і
ненавидить людина, яка формуєть-
ся. Патріотизм як діяльна спрямо-
ваність свідомості, волі, почуттів,
як єдність думки І діла дуже склад-
но пов'язаний з освіченістю, етич-
ною, естетичною, емоційною куль-
турою, світоглядною стійкістю,
творчою працею.

В.О. Сухомлинський

— гордість за успіхи дер-
жави, біль за невдачі;

— усвідомлення свого
глибокого зв'язку з народом,
участь у його справах;

— збереження і примно-
ження традицій, звичаїв, об-
рядів рідної країни;

— знання символіки своєї
Батьківщини;

— знання історії свого на-
роду, роду, прихильність до рід-
них місць.

Г. Вашенко перерахував ті
гасла, під якими має проводитися виховання української молоді.
Серед них одне із головних — молодь мусить чітко уявляти собі,
в чому благо Батьківщини, а саме:

1. Державна незалежність, можливість для українського наро-
ду вільно творити своє політичне, соціальне, господарське і релі-
гійне життя.

2. Об'єднання всіх українців, незалежно від їх територіального
походження, церковної приналежності, соціального стану і таке
інше, в одну спільноту, що пройнята єдиними творчими прагнен-
нями і високим патріотизмом.

3. Справедливий державний устрій, який би підтримував лад
у суспільстві, в той же час забезпечував особисті права й волю
кожного громадянина й сприяв розвиткові й прояву його здібно-
стей, спрямованих у бік громадського добра.

4. Справедливий соціальний устрій, при якому зникала б і не-
можлива була б боротьба між окремими групами суспільства.

5. Високий рівень народного господарства й справедлива ор-
ганізація його, що забезпечувала б матеріальний добробут всіх гро-
мадян, була позбавлена елементів експлуатації.

6. Розквіт духовної культури українського народу, науки, мис-
тецтва, освіти. Піднесення її на такий рівень, щоб Україна стала
передовою країною в світі...1.

В.О. Сухомлинський справжню громадянськість бачив у мо-
ральній відповідальності за все, що робиться на рідній землі: не-
примиреність до недоліків, гаряче прагнення боротися за розквіт,
велич і могутність Вітчизни2.

Ващенко Г. Виховний ідеал. — Полтава, 11»4. -
Сухомлинський В.О. Вибрані тиори я 5-ти т. -- Т. І. - Київ. 1976- — С



1.3. Змістовний компонент виховного процесу 111

...справжня громадянськість не-
мислима без бачення того, що
треба зробити, щоб Вітчизна ста-
ла ще могутнішою і щасливішою.

В.О. Сухомлинський

Важливе місце в змісті гро-
мадянського виховання посідає
формування культури міжетніч-
них відносин, яка «проявляєть-
ся в повазі інтересів, прав, са-
мобутності великих і малих на-
родів, готовності й умінні йти
на компроміси з різними етніч-
ними, релігійними групами заради соціального миру в державі»',
розвиток планетарної свідомості, яка включає почуття єдності й уні-
кальності життя на Землі, що вимагає мирного співіснування всіх
народів, країн. Одним із компонентів громадянського виховання шко-
лярів є оволодіння ними правовою і політичною культурою.

Оволодіння правовою культурою сприяє розвитку правосвідо-
мості особистості, тобто усвідомленню своїх прав, свобод, обов'яз-
ків, ставлення до закону, державної влади.

Політична культура — одна із сфер духовного життя людини,
що характеризує її досягнення в засвоєнні політичних знань, умінь,
норм та традицій політичної діяльності, які дозволяють учневі
регулювати свої політичні дії, поведінку.

Сформованість політичної культури членів суспільства сприяє:
стабілізації на конституційних засадах внутрішнього становища
в суспільстві; розробці певного політичного курсу розвитку пра-
вового демократичного суспільства у вільному політичному діа-
лозі; вихованню ціннісного відношення до загальнолюдських
глобальних проблем світу, соціальних груп, окремих особистос-
тей, їх діяльності; становленню громадської думки, позитивних
стійких мотивів діяльності і вчинків суб'єктів; виявленню висо-
ких морально-політичних якостей особистості: чесності, справе-
дливості, відвертості, принциповості, толерантності тощо.

Основними завданнями формування політичної культури шко-
лярів є:

— виховання в учнів інтересу до політики, до політичних знань,
політичної літератури, історичних документів;

— виховання потреби в політичній самоосвіті (оволодівати по-
літичними знаннями, вміннями, розширяти політичний кругозір);

— формування вмінь аналізувати і оцінювати суспільно-полі-
тичні події, які відбуваються в країні, світі;

— сприяння засвоєнню учнями політичних норм, цінностей,
традицій своєї країни;

Сухомшнська О.В. та ін. Концепція громадянського виховання особистості в умо-
вах розвитку української державності // Педагогічна газета. — 2000. — № 6. — С. 5.
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— виховання потреби у молоді брати участь у суспільно-полі-
тичній діяльності на засадах демократизму, вагомості, терпимості до
інакомислення, поваги до законно створених державних інститутів;

— виховання єдності мотивів, знань, переконань, слова і діла
як основи політичної культури.

Виховання громадянськості як інтегративної риси особистості
включає також її дбайливе ставлення до природи, моральність,
культуру поведінки, потребу в праці та ін.

Щоб забезпечити громадянську освіченість школярів, необхідно
визначити сукупність ціннісних орієнтацій, які формують ставлен-
ня людини до оточуючого її світу, що вимагає оволодіння школя-
рами певними знаннями, а саме1:

— культурологічними, ядром яких є уявлення про суть грома-
дянського суспільства, систему соціального забезпечення й соціаль-
ного захисту, соціальної поведінки про культурні надбання своєї
нації та нації інших народів, історію, традиції країни та ін.;

— аксіологічними (про громадянські, демократичні, загально-
людські й національні цінності);

— правовими — знання щодо Конституції як основного зако-
ну, основ конституційного ладу, порядку формування, діяльності
та взаємодії державних органів і органів місцевого самоврядуван-
ня, знань прав людини, механізмів їх захисту, обов'язків і відпові-
дальності та ін.;

— політичними, що передбачає знання певних теорій, законів
суспільного розвитку, державних органів, традицій, політичного
життя, державної символіки своєї країни, її історичного походжен-
ня, політичних прав та свобод людини, поточної політики тощо;

— економічними знаннями щодо економіки своєї держави та
інших держав, суті ринкових відносин тощо;

— соціально-психологічними знаннями щодо суті владно-під-
владних відносин, мотивації соціальних дій, інформаційного впливу
на свідомість виборців, способів розв'язання конфліктних ситуа-
цій, форм комунікативної взаємодії.

Знання сприяють розвитку громадянського мислення, яке не-
можливе без оволодіння уміннями2:

— критично сприймати інформацію, самостійно її аналізувати;
— приймати виважені рішення з урахуванням юридичних норм;
— послідовно відстоювати свої права;
— давати аналіз причин політичних або соціально-політичних

явищ, провищати дії їх учасників;

Жадан І.В. та ін. Концепція громадянської освіти в Україні // Педагогічна газе-
та. - 2000. - М 11, - С. 5.
Жадан І, В. та ін. Концепція громадянської освіти в Україні // Педагогічна газе-
та. - 2000. - № 11. - С. 5.
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— аргументовано, логічно вести політичну дискусію, виявляти
терпимість до іншої позиції;

— розробляти стратегію розв'язання проблемної ситуації, оці-
нювати свої ідеї з позиції іншого;

— володіти культурою міжгрупових і міжособистих відносин.
Виховання громадянськості передбачає також створення умов

для конкретних вчинків, дії учнів, їх суспільно-політичної діяльності.
Мотивами цих вчинків, дій можуть бути інтерес до політики, до
суспільної праці, бажання самоутвердитися в цій галузі тошо.

Вивчення мотивів участі школярів у суспільній діяльності
свідчить, що школярів спонукає до діяльності можливість роз-
ширювати свої пізнання життя, збагачувати досвід, здійснюва-
ти самоосвіту, встановлювати контакти з однокласниками, ствер-
джувати себе серед однолітків та ін. Причиною байдужого став-
лення до суспільно-політичної діяльності є: нав'язування справ
з боку старших, нецікаві заходи, невпевненість у собі, незібра-
ність, невимогливість класного колективу, незадоволеність жит-
тям та ін.

Тому завдання вихователя — стимулювати суспільно-політич-
ну діяльність школярів, яка сприяє всебічному розвитку особис-
тості.

Ще М.Г. Чернишевський зауважував, що участь людини в су-
спільно-політичному житті є однією з необхідних умов її розвит-
ку, формування її духовного складу, бо це найкраща школа для
розвитку в людини істинно людської гідності.

Чернишевський писав, що з двох людей, однаково обдарова-
них природою, той буде мати більш широкий погляд на життя,
хто звик до активної участі в суспільному житті. Коли ж думки
людини зосереджені виключно на дрібних піклуваннях про дрібні
справи, то збіднюється розум і серце людини. Така людина мимо-
волі перетворюється в обивателя. Краще не розвиватися людині,
ніж розвиватися без впливу думки про суспільні справи, без впли-
ву почуттів, які спонукаються участю в них. «Коли з кола моїх
спостережень, із сфери дій, в якій я обертаюся, виключені ідеї та
спонукання, що мають предметом спільну користь, тобто виклю-
чені громадянські мотиви, що мені залишається? У чому лишаєть-
ся мені брати участь? Залишається морочлива метушня окремих
людей з особистими вузькими клопотами про свою кишеню, про
своє черевце або про свої забави»1.

У демократичному суспільстві школярі можуть самі визначити
свою участь у суспільних дитячих та юнацьких організаціях, свої
позиції з основних політичних програм, способи підтримки, що

Чернишеьскай М.Г. - Т. V. - С. 168-169.
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потребує від них компетентності, активності, ініціативності, това-
риськості, настійливості, Г.А. Амінев, А.О. Копаньова включають
як елемент політичної культури політичний самоконтроль, що при-
пускає співвідношення, аналіз особистістю відповідності особис-
того стилю життя, власних політичних орієнтацій та цінностей
з політичними ідеалами та цінностями суспільства, щоб уникнути
критиканства, політичного лицемірства1.

Основні шляхи громадянського виховання школярів

1. Громадянському вихованню школярів може сприяти запро-
вадження спеціального навчального предмета в старших класах.

2. Забезпечення оволодіння школярами системою знань про
людину та суспільство певними уміннями у процесі вивчення
освітніх предметів: історії України, всесвітньої історії, географії,
основи правознавства, природознавства, суспільствознавства, лі-
тератури як української, так і світової, рідної мови, предметів ху-
дожньо-естетичного циклу, а також курсів дисциплін шкільного
компонента навчального плану («Людина і світ», «Основи ринко-
вої економіки», «Права людини» тощо).

Предмети природничо-математичного циклу, які розкривають
цілісність світу, взаємозв'язок людини з природою, відповідаль-
ність за збереження природи, життя на планеті, сприяють форму-
ванню світогляду особистості.

Розвитку таких громадянських чеснот, як саморозуміння, здат-
ність робити вибір та відповідати за це, толерантність, формуван-
ню навичок і вмінь розв'язувати конфлікти, сприяють курси варі-
ативного компонента навчального плану «Основи психології»,
«Психологія спілкування», «Культура спілкування», «Культура
спілкування» та ін.

3. Організація позакласної та позашкільної виховної роботи, що
сприяє не тільки збагаченню учнів знаннями й уміннями, а й за-
лученню школярів до безпосередньої діяльності, яка розвиває якості
громадянина.

Для цього можна використовувати різноманітні форми та мето-
ди роботи: бесіди, інформації, усні журнали, різного спрямування
клуби, конкурси коментаторів, круглі столи, прес-конференції,
заочні подорожі, години запитань і відповідей, диспути, конферен-
ції, суспільно-політичні вікторини, захисти рефератів з різних гро-
мадянських питань, аналіз конкретних політичних та історичних
ситуацій, робота прес-центрів, лекторіїв: мітинги; зустрічі; випуск
незалежних шкільних газет; клуби юних парламентарів, які об'єд-

Аминев Г.А.. Копанева А.А. Политическая культура школьников. — М., 1987. —
С. 20.
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нують тих, хто бажає розібратися в поточних подіях, «теледебати
кандидатів у президенти», відповіді політичному супротивнику,
шкільні політичні театри та ін.

Наприклад, в Українському коледжі ім. В.О. Сухомлинського
(м. Київ) працює Міжнародний клуб дитячої дипломатії. Цілі клубної
діяльності визначено такі:

— розвивати дружні зв'язки між молоддю різних держав («на-
родна дипломатія»);

— поширювати екологічні знання;
— вивчати демократичні традиції у розвинених країнах світу;
— сприяти організації цікавого і змістового дозвілля молоді, все-

бічному розвитку колежам, підвищенню їх політичної культури;
— забезпечити зайнятість молоді, реалізацію особистості в умо-

вах навчання і виховання, спрямувати на здоровий спосіб життя та
його пропаганду.

Діяльність клубу включає:
— вивчення світової Історії та дипломатії;
— отримання найвищої інформації про демократичну освіту, су-

спільно-політичний лад, спосіб життя різних країн світу;
— обмін інформацією;
— вдосконалення знання української та іноземних мов;
— обмін навчальними посібниками;
— проведення конкурсу «Юний дипломат».

Громадянська діяльність суб'єкта може знайти виявлення:
— у пізнавальній діяльності, пов'язаній з оволодінням інфор-

мацією про видатних людей країни, її історію, природу тощо;
— історико-етнографічній

пошуковій діяльності:
а) вивченні історії свого

села, міста чи вулиці, топоні-
міки місцевості;

б) дослідженні, облікуван-
ні історичних пам'яток, похо-
вань предків;

в) збиранні предметів дав-
нини, записуванні традицій,
звичаїв, пісень, легенд, прислі-
в'їв та інших видів народної
творчості;

г) догляді за пам'ятниками,
могилами тощо.

4. Учнівське самоврядування, яке при педагогічно доцільній його
організації, може стати практичною школою демократії для учнів,
формувати навички проведення передвиборчих кампаній, участі

Джерела патріотичних почуттів і
переконань будуть чистими і не-
вичерпними за тієї умови, коли в
сім'ї І в школі панує культ Матері
й Батька, культ Дідуся й Бабусі, —
так можна назвати атмосферу по-
ваги, уваги, сердечної чуйності...
Головне в цьому тонкому стані
дитячих і юнацьких душ — по-
винність і відповідальність.

б. О. Сухомлинський
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у виборах, розробки і реалізації власної політичної програми. Ор-
гани учнівського самоврядування можуть розробляти кодекс по-
ведінки учня, обговорювати, приймати рішення щодо Його додер-
жання та ін.1.

Розвинені демократичні країни мають багатий досвід організації
громадянського і політичного виховання. Наприклад, у США розроб-
лений національний стандарт з питань громадянськості.

Учні початкової, середньої і старшої школи повинні знати і розу-
міти, що означає бути громадянином і яку це передбачає відпові-
дальність.

Стандарти побудовані навколо п'яти ключових блоків:
1. Що таке суспільне життя, політика, уряд,
2. Основи американської політичної освіти.
3. Як уряд реалізує закладені в Конституції цінності, цілі І прин-

ципи американсько? демократії.
4. Взаємовідносини США з іншими державами і стан на світовій

арені.
5. Права І обов'язки громадянина в умовах американської демо-

кратії.
Зміст кожного із блоків ураховує вік школярів. Так, наприклад,

п'ятий блок для 10-літніх дітей (4 клас) передбачає усвідомлення
наступних питань:

1. Сутність громадянства (що таке громадянство, яке припускає:
людина визнається законним членом нації, має право голосувати,
бути обраною, несе відповідальність за свої вчинки).

2. Як людина стає громадянином?
3. Права громадянина США (Чому вони важливі не лише для осо-

бистості, але і для всього демократичного суспільства? Чим розріз-
няються особисті, політичні, економічні права?).

4. У чому полягає відповідальність американців? Особиста від-
повідальність важлива не тільки для самого себе, але і для сім'ї,
суспільства, держави, народу. Особиста відповідальність перед сус-
пільством — це турбота про самого себе: здоров'я, освіту, наслідки
вчинків. Громадянська відповідальність полягає в тому, щоб не бути
байдужим до справ уряду, впливати на нього, сплачувати податки,
виконувати армійський обов'язок та ін.

5. Риси характеру особистості, важливі для збереження І поліп-
шення американської демократії. Це особиста відповідальність за
свою сім'ю, друзів, співтовариство; самодисципліна, самоврядуван-
ня; незалежно від того, подобаються тобі ті чи інші люди або ні,
вміння вислуховувати їх точку зору; бути чесним, додержуватися за-
кону, навіть якщо не погоджуєшся з ним; уміння іти на компроміс,
бути патріотом своєї країни.

1 Жадай І. В. та ін. Кониепція громадянської освіти в Україні // Педагогічна газе-
та. - 2001. - № 14. - С. 6.
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6. Участь американців у діяльності свого уряду; голосування,
участь у громадських дискусіях, мирних демонстраціях, праця в гро-
мадських організаціях, надання грошей політичним партіям.

7. Вибори американських лідерів.
У старших класах програма більш складна. Так, старшокласники

повинні знати вимоги (пункт 2) для одержання американського гро-
мадянства: проживання в країні протягом 5 років; уміння читати,
писати, говорити англійською мовою; моральна поведінка; знання
історії США; знання і підтримка цінностей і принципів американської
Конституції.

Форми перевірки знань різноманітні: дати визначення; поясни-
ти, чим ті чи інші положення, поняття відрізняються, яке їх похо-
дження; описати події, обґрунтувати їх важливість; оцінити позицію,
аргументовано захистити її тощо.
Успішність роботи, спрямованої на громадянське виховання

школярів, визначається низкою вимог, а саме:
— створенням демократичного клімату, стилю спілкування

в школі, учнівському колективі;
— педагогічно цілеспрямованим відбором змісту, форм, мето-

дів виховання з урахуванням вікових особливостей учнів, їх інте-
ресів, прагнень, шо передбачає стимулювання учнів до творчості,
ініціативи, самостійності, активності (використання дискусій, си-
туативно-рольових ігр, «мозгових атак», інтелектуальних аукціо-
нів, підготовка проектів, видання газет, журналів, тобто урізнома-
нітнення форм і методів виховання);

— здійснення постійної самоосвіти вчителями, вихователями;
— залучення до співпраці зі школою батьків, культивуючи се-

ред них демократичні цінності й традиції.
Отже, виховання громадянськості є цілісним процесом оволо-

діння знаннями, розвитку громадянської свідомості, громадянсь-
кого мислення, громадянських рис і почуттів, організації суспіль-
но-політичної діяльності особистості.

Короткі висновки

Громадянське виховання — процес формування громадянсь-
кості як інтегрованої якості особистості, яка характеризує відно-
шення особистості до своїх прав і обов'язків у відношенні до дер-
жави, народів, законів, шо передбачає: «формування національ-
ної свідомості, належності до рідної землі, народу, визнання духовної
єдності поколінь і спільної культурної спадщини, виховання по-
чуття патріотизму, відданості в служінні Батьківщини, її виховання,
поваги до таких цінностей, як свобода, рівність, справедливість;
формування моральної, правової, політичної культури, толерант-
ного ставлення до інших культур і традицій та ін.».
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Здійснення вказаних завдань вимагає визначення системи знань,
необхідних для розвитку громадянської культури, інтелектуальних
і комунікативних умінь. Школярі повинні знати і розуміти соціаль-
но-політичні, економічні, моральні, духовні цінності своєї країни,
а також уміти відстоювати, захищати, примножувати ці цінності,
стверджувати їх у житті. Таким чином, у школі мова повинна йти не
про деполітизацію, а про звільнення учнів від політичного догмати-
зму, однодумства, монопольного панування однієї ідеологічної док-
трини над усіма іншими формами свідомості. Громадянське вихо-
вання передбачає оцінку всіх ідеологій «через призму загальнолюд-
ських гуманістичних цінностей: ідеалів добра, правди, краси,
справедливості, совісті, людської гідності... Це означає, що антигу-
манні ідеологічні доктрини, які передбачають класову (групову) не-
нависть, заздрість,... повинні заперечуватися з позицій гуманізму...»1.

* Форми і методи громадянського виховання повинні сприяти
розвитку в школярів самостійного критичного мислення, ініціа-
тиви, творчості. Громадянське мислення формується в тісному
зв'язку з практичною участю школярів у суспільно-політичному
житті класу, школи, району, області і ін. •

Питання для обговорення:

1. В окремих педагогічних виданнях висловлюється думка про
те, що сучасний учитель із значним стажем роботи не готовий до
здійснення громадянського виховання учнів, бо фактично до остан-
нього часу не було демократичного суспільства.

— Яка ваша позиція?
2. Як відомо, громадянська позиція особистості припускає ро-

зуміння своїх обов'язків перед державою, виконання їх на основі
особистих переконань.

— Який взаемозв 'язок громадянського і політичного виховання?

Додаткові завдання:

1. Підготуйте матеріал для бесіди з школярами певного віку
про державні символи України — герб, прапор.

2. У брошурі Г.А. Амінева, А.О. Копаньової «Политическая куль-
тура старшеклассников» подані питання для виявлення політич-
ної культури школярів:

1. Чи цікавляться політикою, чи регулярно читають газети, по-
літичні журнали? (так, дуже; слабо; зовсім не цікавляться).

2. Як ставляться до громадянських доручень? (з охотою; без охо-
ти, але робить; відмовляється).

3. Рівень знань з предметів суспільно-політичного циклу (доб-
рий, посередній, слабкий).

Концепція національного виховання // Освіта. — 1994. — 26 жовтня. — С. 6.

Г
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4. Рівень знань економіки, політичного життя своєї країни, інших
країн (добрий, посередній, слабкий).

5. Чи вміє дати аналіз подіям міжнародного життя, економіки,
культури? (так; напевне, так; ні).

6. Чи вміє вести політичну дискусію, добирати аргументи, конт-
ролювати логіку політики (так; напевне, так; ні).

7. Чи бере участь у роботі молодіжних суспільних організацій?
(активний, ініціативний; бере участь, але пасивно; ні).

8. Чи може самостійно організувати і провести який-небудь сус-
пільно-політичний захід? (може сам; може, але з допомогою; ні).
Автори визначають і методику вивчення інтересів школярів,

вони склали тест «Інтерес до політики». У тесті 15 питань, із яких
10 виявляють відсутність інтересу до політики, 5 — наявність.
Кожен учень на своєму аркуші пише номер питання і одну з трьох
відповідей: цілком згоден, частково згоден, не згоден. Ось ці пи-
тання:

1. Коли відверто, я рідко слухаю передачі радіо та телебачення
на політичні теми, але не рідше за інших.

2. Не праві ті, хто засуджує хлопців та дівчат, які читають у газе-
тах тільки останні сторінки — фейлетони, спортивні та культурні но-
вини, бо інформацію про міжнародне життя та події в країні можна
почерпнути на заняттях, зібраннях, по телебаченню.

3. Вважаю, щоб бути сучасним, треба щоденно слідкувати за
політичними подіями в світі та країні.

4. Не бачу нічого поганого в тому, що в інформації про інші кра-
їни багатьох цікавлять в основному рівень життя, зарплата, музика,
мода.

5. Навіщо брати у бібліотеці політичні книги, коли навіть на чи-
тання художньої літератури не вистачає часу.

6. Кажуть, що книга — найкращий подарунок. Для мене краще за
все, коли цей подарунок — політична книга.

7. Не вважаю за потрібне для домашньої бібліотеки купувати
політичну літературу, тому що вона не дефіцит і її без труднощів
можна дістати.

8. Не завжди праві ті хлопці та дівчата, які вважають, що треба
ретельно конспектувати праці і доповіді, тому що в інших можуть
бути інші інтереси.

9. Вважаю, що теоретичну літературу з політики треба вивчати
не лише а рамках програми, а й зверх того, бо це може пригодитися
в житті.

10. Коли ти не виступаєш активно на політінформаціях, то це не
значить, що ти обмежена людина.

11. Коли на політінформації слабкі доповіді, то чому я повинен
уважно слухати й брати участь у їх обговоренні?
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12. Я завжди із задоволенням виступаю на політінформаціях.
13. Раніше говорили про зовнішню та внутрішню політику, а за-

раз виділяють економіку, соціальну, культурну політику. Вважаю, що
цілком достатньо орієнтуватися в міжнародних відносинах, тому що
все знати неможливо.

14. Я намагаюся слідкувати за подіями у великих капіталістичних
країнах (США, Англії, Японії та ін.) і не знаходжу за потрібне приділя-
ти увагу іншим країнам, тому що я не політик, не державний діяч,
щоб бути в курсі всіх світових подій та проблем.

15. Для того, щоб добре виступати з політичними повідомлення-
ми, вважаю за необхідне регулярно робити вирізки з газет.
— Використовуючи ці запитання в процесі педагогічної практи-

ки, з'ясуйте рівень політичних інтересів школярів вашого класу.

Громадянин

Громадянськість —

Словник теми

особа, яка належить до постійного населення
конкретної держави, користується її захистом
і має сукупність політичних та інших прав
і обов'язків.

інтегральна риса особистості, що характери-
зується відчуттям себе громадянином конкрет-
ної держави, лояльним ставленням до її інсти-
туцій і законів, почуттям власної гідності у сто-
сунках з представниками держави, знаннями
і поважаннями справ людини, чеснот грома-
дянського суспільства, відповідальним став-
ленням до своїх обов'язків перед державою,
патріотизмом.

соціально-обумовлений рівень розвитку осо-
бистості як громадянина,

система ціннісних і соціальних орієнтацій та
настанов, що характеризують людину як гро-
мадянина країни, для якого моральним прин-
ципом є громадянський обов'язок
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Формування світогляду школярів

Питання теми:

— Що таке світогляд особистості? Яка його структура?
— Які шляхи формування світогляду школярів?
— На основі яких показників можна визначити сформованість

світогляду?

Ваша позиція?

У переліку навчальних предметів, які вивчаються в школі, не-
має такого, який розглядав би безпосередньо основи формування
світогляду.

— Чи є підстави вважати, що розв'язання питання формування
світогляду є необхідним для оволодіння школярами основами наук,
культури ?

— Як вирішується питання в практиці школи?

Світогляд являє собою узагальнену систему поглядів, переко-
нань, ідеалів, у яких людина виражає своє ставлення до оточую-
чого її природного та соціального середовища, самої себе. Світо-
гляд визначає загальну спрямованість особистості, її прагнення,
стійкість характеру, а також відбивається на всьому складі люди-
ни, на її поведінці, діях, звичках, нахилах. «Своєрідність світогля-
ду як форми суспільної свідомості людини полягає в тому, шо
засвоєний нею і відображений в її життєвих інтересах, він висту-
пає засобом визначення власної позиції людини стосовно всіх
життєво важливих явиш і подій»1.

У Державній національній програмі «Освіта» визначено: «Націо-
нальне виховання в Українській державі має бути спрямоване на фор-
мування у молоді і дітей світоглядної свідомості, звичаїв, інших соці-
ально значущих надбань вітчизняної і світової духовної культури.

Структура світогляду включає такі елементи: знання, погляди,
переконання, вчинки, дії людини.

Знання як елемент світогляду являє собою систему наукових
істин, які набуті в результаті вивчення індивідом накопиченого
людством соціального досвіду. Погляди відображають певні оціночні

Гончаренко СУ., Мальований Ю.І. Світоглядні функції загальної середньої осві-
ти// Педагогіка і психологія. — 1994. — № 1. — С. 49.
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судження, точку зору людини на сутність природи, суспільства,
людського пізнання. Вони спираються на відповідні уявлення та
думки, які виникають на основі певних знань.

Погляди можуть носити вузький характер і широкий, бути гли-
бокими і поверховими, науковими і ненауковими.

Переконання — це міцні погляди, які основані на визнанні їх
правильності, незаперечності, тобто переконання відображають
впевненість особистості у правильності своїх поглядів та ідеалів,
готовність їх відстоювати та здійснювати в практиці. Значення
переконань велике. Людина, що не має особистих переконань,
часто не знає, як їй діяти в тому чи іншому випадку, губиться,
коли зустрічається з новими фактами, ситуаціями, швидко підпа-
дає під сторонній вплив, частіше пристосовується до обставин,
які склалися, готових думок. Переконання роблять людину силь-
ною внутрішньо, послідовною у діях та поведінці.

Таким чином, переконаність виникає на основі взаємодії мо-
тивів, знань, емоційно-моральних переживань і виступає переду-
мовою вчинків, дій людини.

Вчинки, дії як елемент структури світогляду припускають уміння
людини використовувати знання, реалізувати переконання в кон-
кретних життєвих ситуаціях, виражаючи особисту позицію, став-
лення до людини, праці, науки, прекрасного, держави, політики,
релігії, фізичного здоров'я.

Таким чином, «світогляд покликаний давати відповіді на питан-
ня: що таке навколишній світ, від чого залежить його розвиток, під-
коряється він якимось закономірностям, чи в ньому панує хаос; де
межа між реальним і ірреальним; що таке дух, свідомість, чим вони
визначаються; чи можна пізнати світ, що відрізняє істину від поми-
лок; чи існує прогрес в історії розвитку суспільства, що є визначаль-
ним для його розвитку (воля окремих осіб, Бога, думки людей, мате-
ріальні умови життя тощо); ради чого варто жити і як треба жити...»1.

Шляхи формування світогляду школярів визначаються його
структурою:

1. Оволодіння науковими знаннями. Наукові знання є фундамен-
том світогляду особистості. Оволодіння ними може здійснюватися
через засвоєння учнями змісту основ наук, які вивчаються у школі.
Вже у 4—9 класах в учнів формується потреба охороняти природу,
оточуюче середовище, вони осмислюють взаємодії природи і суспіль-
ства. В VII—VIII класах школярі знайомляться з деякими питання-
ми теорії пізнання, основними законами і формами руху матерії, із
закономірностями прогресивного розвитку суспільства.

Гончаренко СУ., Мальований Ю.І. Світоглядні функції загальної середньої осві-
ти// Педагогіка і психологія. — 1994. — № 1. — С. 49.
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У IX—XI класах — засвоюють основні положення економічно-
го розвитку держави, аналізують події внутрішньої і зовнішньої
політики країни, оцінюють моральні дії інших людей, усвідомлю-
ють своє місце в світі, ставлення до життя, релігії тощо.

Вивчення основ наук вимагає: а) виділення провідних світо-
глядних ідей, понять; б) забезпечення високого теоретичного рів-
ня навчальних предметів (глибину розкриття фактів, явищ, вияс-
нення причин), наукову доведеність, логічну непротирічливість
теоретичних висновків, їх переконливість та ін.; в) здійснення
міжпредметних зв'язків. Кожен навчальний предмет виявляє за-
кономірності в певній галузі оточуючого світу. Але оскільки яви-
ща Існують не ізольовано, а знаходяться в єдності і взаємному
зв'язку, то і в змісті навчальних предметів повинні бути забезпе-
чені тісні міжпредметні зв'язки (поняття про будову речовини
в процесі вивчення фізики і хімії, про роль особистості, народу
в історії при вивченні історії і літератури); г) щоб особа вчителя,
вихователя позитивно впливала на учня своїми знаннями, пере-
конливістю, ставленням до змісту навчального матеріалу.

«Таким чином, наукові знання стають складовою світогляду
лише тоді, коли:

1) піддаються філософському осмисленню;
2) відповідають інтересам особистості: оцінюються нею з точ-

ки зору реалізації її інтересів;
3) підтверджуються життєвим досвідом;
4) перетворюються в систему внутрішніх переконань і прин-

ципів особистого життя»1.
2. Ефективність формування переконань школярів багато в чому

визначається методами навчання. М.М. Скаткін зазначає: «Уявлен-
ня, поняття, закони неможливо механічно вкласти в голови учнів.
Сформувати їх повинен обов'язково сам учень під керівництвом
і з допомогою учителя. Утворення уявлень, понять, усвідомлення
законів — активний процес мислення і діяльності учня»2.

Отже, організація процесу навчання повинна: а) передбачати
залучення школярів у самостійну пізнавальну діяльність, щоб вони
побачили, усвідомили і зрозуміли причинно-наслідкові зв'язки,
могли науково оцінити ті чи інші факти і явища дійсності;
б) пробуджувати емоційне ставлення учнів до матеріалу, який ви-
вчають, вчити відстоювати свої позиції через систему аргументів.

3. Залучення учнів до позакласної і позашкільної роботи (гурт-
ки технічної творчості, сільськогосподарського дослідництва, іс-
торії, краєзнавства і ін.), проведення диспутів, конференцій.

Там же. — С. 51.
Скашкин М.И. Совершенствование пронесса обучения. — М., 1971. — С. 17.
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Процес формування світогляду дуже протирічливий. Нові по-
гляди учня стикаються з його попередніми уявленнями. У свідо-
мості учнів виникають протиріччя між ідеалом і дійсним станом
справ. Тому не тільки процес навчання, а і вся система позанавчаль-
ної роботи повинна допомагати школярам розуміти світ і себе в ньо-
му, формувати переконання, давати можливість самореалізації
особистості.

4. Організація досвіду поведінки, створення ситуацій, які вима-
гають виявлення позицій, переконань особистості, вибору в кож-
ному конкретному випадку оптимального варіанта практичних дій
з урахуванням конкретних обставин і умов.

5. Спонукати школярів до самоосвіти і самовиховання, що по-
в'язано з емоційно-вольовою сферою діяльності людини.

Успішність формування світогляду передбачає вивчення рівнів
його сформованості, критеріями яких є наступні показники:

1. Якість засвоєння найважливіших понять, законів, теорій
науки, які мають визначальне значення для розуміння сутності
процесів розвитку оточуючого світу (обсяг, глибина знань, які
дозволяють виділяти сутність явищ, підбирати аргументи, обґрун-
товувати свою позицію, точку зору і ін.).

2. Стійке, усвідомлене з урахуванням мотивів, інтересів, ідеа-
лів особистісне ставлення школярів до знань, ідей, позицій, сту-
пінь самостійності, готовність відстоювати свої погляди.

3. Поведінка особи: ситуації, яким школяр надає перевагу, іні-
ціативність, рівень самостійності вчинків у різноманітних ситуа-
ціях, адекватність вчинків переконанням і вмінням школярів за-
стосовувати світоглядні знання для розв'язання навчальних; прак-
тичних, трудових, моральних проблем у шкільному житті.

Тільки глибокий і всебічний аналіз діяльності, поведінки уч-
нів дозволяє зробити висновок про сильні і слабкі сторони сфор-
мованості світогляду і накреслити шляхи подальшої роботи, спря-
мованої на формування всебічно розвиненої особистості.

Короткі висновки:
Світогляд як система поглядів, переконань, у якій людина від-

биває своє ставлення до світу і своє місце в ньому, одночасно
пов'язаний з різними сторонами діяльності особистості, із знан-
нями й уміннями їх застосовувати при розв'язанні завдань, з яки-
ми школяр зіштовхується в своєму житті, тобто з інтелектуальною
стороною особистості, із спрямованістю особистості — її ставлен-
ням, мотивами, оцінками, ідеалами. Дійовий характер світогляду
передбачає сформованість вольових сторін особистості. Переко-
нання, які є (поряд із знаннями, поглядами) елементом структури
світогляду, засновані на впевненості в істинності сформованих
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поглядів і на повній готовності реалізувати їх практично в своїй
діяльності, в поведінці і, якшо необхідно, подолати можливі труд-
ноті і перешкоди на шляху їх реалізації.

Вирішенню завдань формування світогляду сприяє дидактич-
но обгрунтована організація процесу навчання, позашкільної і по-
закласної роботи, досвіду практичної діяльності учнів, спонукан-
ня їх до самоосвіти і самовиховання.

Сформованість світогляду школярів знаходить виявлення
в системі особистих ставлень до політичних, культурних, мораль-
них цінностей суспільства, до своїх обов'язків, праці; в характе-
рі, якості діяльності, в якій виявляється єдність свідомості і по-
ведінки.

Питання для обговорення
1. Позитивною стороною особистості багато дослідників на-

зивають стійкість переконань. У той же час часто бачимо прикла-
ди «переродження» людей, пов'язані зі зміною переконань.

— Чи виправдовуєте таких людей? Чому?
2. Багато років школярів переконували, що релігія — опіум.

У сучасних умовах розвитку школи ставлення до релігії змінилося.
— Яка ваша позиція з цього питання?
— Що, на вашу думку, спонукає людей іти до церкви?
3. СУ. Гончаренко та Ю.І. Мальований пишуть про те, що «ба-

гато педагогічних колективів шкіл кинулися черпати знання про
походження й будову Всесвіту, про смисл життя людини з Біблії,
Корану, Талмуда та інших священних книг, запроваджувати обо-
в'язкове вивчення основ релігії, розглядаючи її як чудовий засіб
виховання духовності дітей.

— Яка ваша думка з цього питання?

Додаткові завдання:
1. Проаналізуйте вплив вашого навчального предмета на фор-

мування світогляду школярів.
2. Під час практики визначте, які методи, прийоми викорис-

товують учителі для формування переконань учнів.

Світогляд —

Види світогляду:

Словник теми
система поглядів, переконань, ідеалів, у яких
людина виражає своє ставлення до оточую-
чих, її середовища та самої себе.
— науковий;
~ релігійний;
— повсякденний (життєвий).
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Структура
світогляду:

— система знань;
— погляди;
— переконання.
система наукових істин світогляду.Знання як компонент —

Погляди світогляду як
компонент світогляду — судження, суб'єктивний висновок

Переконання —

Критерії
сформованості
світогляду:

пояснення тих чи інших природних і Суспіль-
них явищ, визначення свого ставлення п г, и и „
сукупність осмислених і емоціональну прий-
нятих ідей, які стосуються ідеології, п<^ л п - и к и

моральності, мистецтва та їй., що визначає
життєву позицію особистості.

— знання понять, законів, теоретичним
узагальнень, які є визначальними для
розуміння суті процесів розвитку

• • . іюдини; и

<и і і ІіірОкО
ПОДІЙ;

— виявлення світоглядних позицій у
них громадянських справах, у своїй Д І Я - ^ Ь Н О С Т І
поведінці.
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1.4, МЕТОДИ ВИХОВАННЯ

Основні питання:

— Що передбачає поняття «метод виховання» І які підхс^дИ д0

його обґрунтування в педагогічній науці?
— Які основні функції методів формування свідомості?
— У чому сутність і значення методів організації діял Ь Н О С Т І

і формування досвіду громадської поведінки?
— Яка роль методів стимулювання І корекції поведінки і Л І Я Л Ь .

ності школярів?
— Які фактори визначають оптимальний вибір методів

вання?
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Ваша відповідь?

Директор школи, виступаючи на педраді, зазначив: «Я спосте-
рігаю за ходом підготовки і проведення багатьох виховних захо-
дів, яскравих, цікавих, але всі ви, класні керівники, відзначаєте
недостатню результативність позитивного виховного впливу цієї
роботи на школярів. Які ви бачите резерви підвищення якості
виховної роботи з учнями?».

— Яка ваша відповідь на це запитання директора школи?

Удосконалення навчально-виховного процесу в школі пов'язане
з пошуками оптимальних методів виховання особистості школяра.

Методи виховання — це способи взаємодії педагогів, вихован-
ців, сім'ї та інших суб'єктів виховання, внаслідок якої відбува-
ються певні зміни в розвитку якостей школяра, його переконань,
почуттів, навичок, поведінки та ін.

Прийоми виховання -- складова частина методу, ши ... .
чу<. те і осування його і І певних умовах. І і>м> деякі лис. І панки
розглядають методи виховання як певну сукупність прийомів ви-
ховної взаємодії з вихованцями. Методи та прийоми можуть
у конкретних педагогічних ситуаціях переходити один в один.

Методи виховання слід відрізняти від засобів виховання.
Засоби — те, за допомогою чого відбувається виховання: пред-

мети, твори духовної і матеріальної культури (наукові посібники
книжки, газети, твори мистецтва); слово вихователя, різноманітні
види діяльності: навчання, гра, художня самодіяльність, спорт;
конкретні заходи: вечори, політінформації, збори. Ці засоби ви-
користовуються в процесі реалізації того чи іншого методу.

Характеристика методів виховання вимагає певної їх класифі-
кації. Але це дуже складне питання педагогіки. На сторінках га-
зет, журналів велись і ведуться дискусії з цієї проблеми, в ході
яких висловлюються різні точки зору.

Так, І.С. Мар'єнко умовно всі методи ділить на шість груп:
а) репродуктивно-пояснювальні; б) привчання і вправи: в) про-
блемно-ситуативні; г) стимулювання; д) гальмування; є) керівницт-
во самовихованням учнів1.

М.І. Болдирев називає три групи методів2:
1) методи переконання;
2) методи організації життя і діяльності учнів;
3) методи стимулювання діяльності і поведінки.

1 Марьенко И.С. К вопросу о теорстичееком обосноиании методов воспитания //
Советская педагогика. — 1971. — N6 10. — С. 99—106.

1 Баідьірев М.И. Методика іюсмитательмой работьі п ижаіе. — М., 1981. — С . 112—196.
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Засоби виховання як критерій для
класифікації методів:

словом;
справою;
ситуацією;
грою;
спілкуванням;
ставленням.

В. Караковський

У багатьох підручниках і на-
вчальних посібниках автори ви-
значають три групи методів:

1) методи формування сві-
домості;

2) методи організації діяль-
ності і формування досвіду гро-
мадської поведінки;

3) методи стимулювання
і гальмування поведінки.

В.Т. Рогожкін1 виділяє гру-
пу методів виховання почуттів.

Серед них автор називає методи: 1) спеціального опору на емоцій-
ність змісту, знаходження в ньому духовно близького, істотно ва-
жливого, рідного для школяра з метою збудження і розвитку в
нього моральних почуттів; 2) вплив на почуття школяра шляхом
виразності викладу, мовлення, міміки, жестів педагога; 3) залу-
чення школярів до активної навчальної і позакласної діяльності,
що забезпечує переживання, радість пізнання, творчості, творін-
ня; 4) вплив на почуття школярів емоційністю обстановки;
5) вплив на почуття школярів емоційністю стосунків між ними,
вчителями, батьками, оточуючими людьми; 6) збудження почут-
тів фізичним впливом на дитину (тактильний метод), Наприклад,
ласкавий дотик.

Найчастіше користуються класифікацією Т.Є. Конникової: ме-
тоди формування свідомості, методи формування досвіду поведін-
ки, методи стимулювання і корекції поведінки школярів.

Методи формування свідомості особистості

Головна мета цих методів — вплив на свідомість, почуття, волю
вихованців для пояснення і доведення правильності чи необхід-
ності певної поведінки, норм і правил спілкування, ставлення до
оточуючого світу та ін. До цієї групи належать методи: освічення,
навіювання, переконання, прикладу.

Освічення передбачає інформацію, повідомлення про факти,
вчинки, події, а також роз'яснення сутності, значення тих чи ін-
ших якостей особистості, принципів, норм і правил поведінки,
шляхів досягнення поставленої мети, способів самовиховання, са-
моосвіти, щоб сформувати на основі набутих знань певні поняття.

Про важливість освічення школярів свідчать такі дані про рі-
вень сформованості у підлітків уявлень з питань визначення сут-

Рогожкші В.Т. О классификашш методов нравственного воспитанщі // Совет-
ская пелагогика. — 1971. — № 10. — С. 92—95.
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ності якостей особистості учнів, які представлені у праці психоло-
га О,Г. Ковальова1 (табл. 6).

Таблиця 6
Розуміння підлітками моральних якостей особистості

Категорії

Правдивість
Гордість
Відвертість
Скромність
Упевненість
Чуйність
Сердечність
Принциповість

Упізнавання

98%
97%
97%
96,1%
94,1%
94,1%
92,1%
59,4%

Розуміння сутності

75,7%
43%
46%
30,8%
29%
30,8%
33,6%
18,7%

Навіювання — метод психологічного впливу на людину, розра-
хований на некритичне сприйняття нею слів, думок інших, шо
приводить або до вияву у людини, навіть опріч його волі і свідо-
мості, певного стану, почутгів, відношення, або до здійснення
людиною вчинків, що можуть безпосередньо не відповідати її прин-
ципам діяльності, поведінки. Психолог В.М. Бехтерев підкреслю-
вав, шо навіювання відбувається «без участі волі (уваги) особи, що
сприймає..., і нерідко навіть без ясної з ЇЇ боку свідомості»2. Наві-
ювання не вимагає доказів, аргументації, логіки. Визначальним
засобом навіювання можуть бути яскраві факти, цитати, прикла-
ди, особистість вихователя.

«Елементи навіювання, — вважає М.Г. Стельмахович, — наяв-
ні також у проханні, наказі, переконанні, прикладі, авторитеті,
громадській думці, а особливо в мистецтві, художній літературі та
фольклорі, зокрема в народному гуморі, іронії, сатирі, сарказмі,
відчутті сорому, гріха»3.

У педагогів, психологів різні підходи до навіювання. Одні пере-
більшували його значення у вихованні, інші заперечували можли-
вість його використання. Більшість вважає, що в системі методів
навіювання повинно зайняти своє місце.

А.С. Макаренко вважав навіювання загальновизнаним засобом
виховання. Так, для формування дисциплінованості вихованців,
за його висловом, повинна бути навіювана і запропонована дітям
як чиста теорія — «дисципліна прикрашає колектив»4.

Ступінь навіювання залежить як від вікових, так і індивідуаль-
них особливостей суб'єкта, його культурного та інтелектуально-
го розвитку, освіченості, особливостей характеру (слабовілля,
недооцінка своїх можливостей), почуття особистої неповноцін-

Ковалев О.Г, «Психология личности». — М., 1969. — С. 358.
Бехтерев В.М. Внушение и его роль в обшественной ждони. — СПб., 1908. — С. 13.
Стельмахович М.Г. Українська родинна педагогіка. — 1996. — С. 173.
Макаренко АС. Соч.. т. V. - 1958. - С. 145.
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ності, а також від тимчасового стану психіки, авторитету вихова-
теля.

Таким чином, навіювання, його результативність залежить від
об'єктивних та суб'єктивних, постійних та тимчасових умов. Як
зазначає О.В. Ковальов1, не слід ні недооцінювати, ні переоціню-
вати цей метод, бо він може сприяти формуванню як позитивних,
так і негативних рис, інтересів, норм поведінки, звичок, оцінок
різних явиш,, самооцінки в залежності від особистості того, хто
використовує цей метод, тієї мети, яка ставиться.

Переконання — метод впливу на свідомість, волю індивіда, що
сприяє формуванню його нових поглядів, відношень або зміні тих,
що не відповідають загальнолюдським та національним нормам
і принципам. Метод передбачає обгрунтування певного поняття, від-
стоювання моральної позиції, оцінки вчинків, дій та ін.

Основу цього методу складають знання, які використовуються
для пояснення і доведення правильності чи необхідності певних
відношень, поведінки, але в поєднанні з почуттями. «Переконан-
ня і знання лише тоді і можна вважати істинними, коли вони
проникли у середину людини, злилися з її почуттями і волею,
присутні в ній постійно, навіть несвідомо, коли вона зовсім про
це і не думає», — писав М.О. Добролюбовг.

Основними прийомами реалізації методів формування свідо-
мості індивіда є: лекції, розповіді, бесіди, диспути, конференції,
збори, в основі яких є слово. «Слово вчителя — нічим не замін-
ний інструмент впливу на душу вихованця»5.

Бесіда передбачає цілеспрямовану організацію обміну думка-
ми. Тематика, зміст бесід визначається виховними завданнями,
які стосуються окремого індивіда чи певної групи школярів.

За формою проведення визначають бесіди фронтальні (з групою
школярів) і Індивідуальні. Індивідуальна бесіда може бути відстро-
ченою, щоб стимулювати дитину до осмислення своїх вчинків. Саме
таку бесіду використовував у своїй практиці А.С. Макаренко.

Розрізнюють також заплановані та епізодичні бесіди.
За змістом бесіди охоплюють різні питання моралі, етики, ес-

тетики, наукової організації праці, фізичного виховання, полі-
тичних подій та ін.

Методика проведення бесіди залежить від поставленої мети,
завдань, змісту, форм бесід. Це може бути обмін думками з приво-
ду певного вислову, прочитаної статті, вчинків школярів, подій
ужитті держави, школи, класу, окремих учнів.

Ковалев О.В. Психология личности. — С. 301.
Добролюбов М.О. Избр. фил. соч. - Т. II. - М., 1946. - С. 250.
Сухомлинский В.А.О воспитапии. — М, 1975. — С, 33.
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Бесіда не тільки пояснює норми і правила поведінки, не лише
сприяє формуванню уявлень про головні життєві цінності, а й за-
безпечує виявлення особистісної оцінки з різних питань життя,
поглядів, суджень. Діалог має таку логічну структуру:

— Вихователь вводить дітей у тему бесіди, ставить запитання,
пропонує висловити свою думку.

— Діти беруть участь в обговоренні питання, наводять при-
клади з свого життя або епізоди із прочитаних книжок, публіка-
цій, періодики, висловлювання авторитетних людей тощо.

— Вихователь узагальнює виступи, допомагає дітям зробити
висновки.

Дискусія (диспут) передбачає суперечку, зіткнення різних то-
чок зору, поглядів, думок, оцінок, відстоювання своїх переконань.
Дискусія вимагає спеціальної підготовки учасників: обирається
дуже гостра тема, визначається авторитетний, ерудований веду-
чий дискусії, розробляються питання, які стимулювали б учасни-
ків до суперечки. Ці питання, рекомендована література доводяться
до відома учасників раніше, щоб була можливість підготувати ар-
гументацію.

Використовується і прийом ділем, коли школярі обґрунтовують
свій вибір однієї з двох можливостей, що дозволяє визначити цін-
нісні орієнтації людини. Важливо, щоб ділема мала відношення
до реального життя школярів, включала питання морального змі-
сту та ін.

Розповідь — це монолог вихователя, який будується як опові-
дання, опис, роз'яснення.

Вона проводиться, щоб викликати почуття співпереживання
з героями розповіді, радості від усвідомлення хороших вчинків,
обурення від поганих; розкрити зміст моральних норм і правил
поведінки, уявити ідеальний образ тошо. При цьому важливо не
навчати прямо, а давати можливість дітям оцінювати самим те,
що почули, робити висновки.

Лекція, як і розповідь, — монолог вихователя, але більший за
змістом і дається на рівні теоретичного узагальнення. Саме тому
лекції проводять із старшокласниками з метою розкриття різних
питань, пов'язаних з формуванням особистості школяра.

У змісті лекції визначаються, як правило, декілька питань. їх
послідовне розкриття дає слухачам уявлення з певної проблеми.

Ефективності використання методів формування свідомості
сприяє:

І. Позитивна взаємодія вихователя і вихованця або вихован-
ців, встановлення контакту з ними. Для нього необхідно врахову-
вати вікові особливості дітей, їх індивідуальні особливості, інте-
реси, потреби, сумніви, життєві ідеали та філософію життя, сти-
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мулювати вихованців до самовиховання. Діти повинні відчувати,
що вихователь щиро прагне до спілкування з ними, що він зичить
їм добра, бажає довести, роз'яснити ті чи інші норми і правила
поведінки, а не моралізувати, бо моралізування сприймається дітьми
«як вияв формального, посадового обов'язку вчителя, вихователя»
(ОТ. Ковальов), тому ставляться до цього з іронією і навіть з пре-
зирством.

2. Формування інтересу, уваги до змісту інформації, яку повідом-
ляють вихователь або ровесники. Психологи визначають інтерес
як мотив, що стимулює людину спрямовувати свою діяльність на
той чи інший об'єкт, а увагу — як його вибіркову здатність сприй-
мати певні об'єкти. Інтерес учнів до знань, думок, висловлених
у лекціях, бесідах, повідомленнях, на конференціях, викликається
або глибиною змісту, емоційністю викладу, або відношенням до
них як до засобу досягнення мети, наприклад, одержання відпові-
ді на ті питання, які цікавлять індивіда.

Увага, як образно зазначив К.Д. Ушинський, — «це саме ті
двері, через які проходить все, що тільки входить у душу людини
із зовнішнього світу»1. Це спрямованість і зосередження свідомо-
сті на певних об'єктах. Наприклад, учні спрямовують увагу на зміст
інформації, логіку доказів, на оцінку фактів, явищ у процесі пере-
конання, навіювання, освічення.

Допомогти цьому можуть деякі способи активізації сприйнят-
тя та осмислення інформації учнями.

Це стосується перш за все вступу, який робить вихователь.
Вступ, як зазначав ще Арістотель у своїй «Риториці», є початком
розмови, те ж, що в поетичному творі є пролог, а в грі на флей-
ті — прелюдія, бо він повинен сприяти розв'язанню таких завдань,
як: викликати інтерес у школярів, оволодіти їх увагою, встанови-
ти контакт з ними, щоб вони відчули довіру до вчителя.

Корисні поради в цьому плані дає видатний юрист А.Ф. Коні:
«Перші слова лектора повинні бути надзвичайно прості, доступні,
зрозумілі й цікаві (повинні привернути, зачепити увагу)- Цих зачіп-
ляючих «ключиків»-вступів може бути дуже багато: «що-небудь із
життя, що-небудь несподіване, який-небудь парадокс, щось див-
не, яке наче і не йде ні до місця, ні до діла (але на ділі пов'язане
із всією промовою), несподіване і недурне питання і т.ін. Щоб
відкрити (знайти) такий початок, треба думати, виважити свою
промову і збагнути, який із зазначених... вступів і однорідний
з ним... може підійти і бути у тісному зв'язку хоча з яким-небудь
боком промови. Ця праця цілком творча»2.

Ушинський К.Д. Собр. соч., т. 10. - М..-Л.. І950. - С. 22.
Цит. за: Иожин Е.А. Основьі советского ораторского искусетва. — М., 1973. —
С. 94-95.
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У працях Є.О. Ножина, І.Г. Штокмана розкриті окремі при-
йоми вступу:

— прийом співпереживання, що передбачає залучення яскра-
вих незвичайних фактів, подій, окремих епізодів, які викликають
інтерес, зосереджують увагу школярів і примушують їх пережива-
ти те, що трапилось, разом із учителем;

— прийом парадоксальної ситуації;
— апеляція до інтересів учнів або до відомих засобів інформа-

ції, до авторитетів у тій чи іншій галузі (Лауреат Нобелівської пре-
мії... висловив думку про...), до особистості вчителя;

— постановка проблемного питання.
Увагу школярів можуть привернути також паузи, перехід від

абстрактних міркувань до конкретних прикладів, фактів, ілюстра-
цій. У деяких випадках ефективним прийомом може бути влучний
гумор, який допомагає встановленню контакту з вихованцями, але
гумор вимагає особливого складу розуму, таланту і, безперечно,
педагогічного такту.

3. Доказовість у процесі переконання, уміння пояснити свою
думку за допомогою інших, уже відомих істин, що є основою пе-
реконливості міркувань. Доказовість включає три елементи: тезу,
аргументи і способи доведення істини.

Теза — думка, положення, правдивість яких необхідно довести.
Аргументи — думки, положення, правдивість яких уже дове-

дена наукою, життєвою практикою. Особливо вагомим аргумен-
том є сукупність фактів, які малюють відношення до тези.

Способи доведення — форми логічного взаємозв'язку між аргу-
ментами і тезою.

Для цього використовуються дані науки (наприклад, про
шкідливість вживання молоддю наркотиків), фактичний матеріал.
У листі до молоді І.П. Павлов писав: «Факти — це повітря для
вченого... Без них ваші «теорії» — пусті потуги... Але... настирливо
шукайте закони, які ними керують»1.

Фактичний матеріал, приклади, цифри виконують різні функції:
а) вони є основою для тих чи інших міркувань;
б) можуть використовуватися з метою привернення уваги шко-

лярів;
в) підтверджувати висловлені думки, положення;
г) можуть бути приводом для самостійних висновків дітей (На-

приклад, про кількість дорожніх пригод та їх причини).
Але слід пам'ятати, що: відбирати їх необхідно системно, у від-

повідності до теми розмови; факти повинні бути достовірні, прав-

Павлов И.П. Полн. собр. соч. — Т. 1. — С. 22—23.
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диві; відповідати інтересам, віковим особливостям дітей; по мож-
ливості повинні мати не лише силу логічного впливу, а й бути
зверненими до почуттів школярів; не має сенсу перенасичувати
бесіди, лекції навіть яскравими фактами. Доречно наводити при-
клади аналогічні тим, які відомі учням, що сприяє опосередкова-
ному впливу на індивідів.

Поряд з фактами, цитуванням роль аргументів можуть вико-
нувати і різноманітні засоби наочності. «Хто не помічав, що
в пам'яті нашій зберігаються з особливою міцністю ті образи, які
ми сприймали самі шляхом споглядання, і що до такої картини,
яка вкарбувалася в нас, ми легко і міцно прив'язуємо навіть абст-
рактні ідеї, котрі без того згладилися швидко»1.

Доказовість забезпечується і спонуканням учнів до виявлення
активності у процесі оволодіння інформацією, прийняття певних
висновків, чому сприяють ситуації вибору, дискусії, що вимага-
ють аналізу відповідей, суджень, оцінки вчинків, проведення кон-
курсів тощо.

4. Звернення до почуттєво-вольової сфери учнів.
Вплив на свідомість особистості передбачає опору на ЇЇ почуття і

волю. К.Д. Ушинський підкреслював, що суспільство, яке виключно
турбується про освіту розуму, робить великий промах, бо людина
«більше людина в тому, як вона відчуває, ніж у тому, як мислить»2,
бо розвинутий інтелект може поєднуватися з емоційною бідністю,
моральною глухотою. Тому так важливі сердечність, емоційне взає-
морозуміння, чуйність, доброзичливість, увага, здатність до сприй-
няття почуттів інших у процесі переконання. Іноді формально про-
ведені диспути, конференції, бесіди не залишать у дітей будь-яких
позитивних емоцій тому, що не знайшлося місця для висловлення
поглядів, переживань їх учасників. Влучно про почуття писав драма-
тург В. Розов: «Пригнічувати почуття, не давати їм волі, перетворю-
вати себе в раціональний механізм — найлютіший злочин. Природа
буде за це мстити. І в той же час розпускати світ своїх почуттів, бути
його рабом — занадто нікчемний для людини стан»3.

5. Особистість вихователя — головний фактор успішності ви-
користання методів освічення, навіювання, переконання; його
ерудиція, педагогічна майстерність, мовна культура, стиль жит-
тя, манери, жести, міміка, педагогічний такт. Вихователь пови-
нен сам щиро вірити в те, в чому переконує дитину, бути емо-
ційним, але в той же час слід уникати фальшивого пафосу, віді-
рваності від конкретних потреб, інтересів учнів. «Головне, що

Ушинскип К.Д. Собр. соч. - Т. 26. - С. 267.
Ушинський К.Д. Собр. соч. - Т. 9 - М., 1950. - С. 17-18.
36. «.Культура чувств*. — М., 1968. — С. 141.
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визначає ефективність слова вчителя, — його чесність. Учні дуже
тонко відчувають правдивість слова вчителя, чуйно відгукуються
на правдиве слово. Ще тонше вони відчувають неправдиве, ли-
цемірне слово»1.

Метод прикладу — це метод впливу на свідомість, почуття,
поведінку особистості через наслідування, бо діти навчаються ра-
ніше наслідувати, ніж пізнавати. Виховний вплив прикладу — це
своєрідна наочність у виховній роботі. Наслідування спрямоване
на відтворювання індивідом певних зовнішніх рис, зразків поведін-
ки, котре супроводжується емоціональними і раціональними по-
чуттями. Шляхом наслідування у дітей формується моральна
мета особистої поведінки, тобто це складний процес, в якому можна
прослідкувати конкретні дії, вчинки іншої особи в певних життє-
вих ситуаціях, шо викликають бажання вести себе так само, хоча
це ще не значить, що бажання буде реалізоване, відбувається фор-
мування виконавчих, вольових і закріплення наслідувальних са-
мостійних дій.

Прикладом для школярів можуть бути батьки, родичі'вчителі,
знайомі, літературні герої, видатні сучасники, що яскраво про-
явили себе у праці, науці, мистецтві. У процесі взаємодії суб'єктів
у контактних групах створюються умови для наслідування, особ-
ливо на ранніх етапах розвитку особистості. Діяльність одного
сприяє діяльності іншого. Особливістю групової діяльності є спів-
робітництво та суперництво, що в значній мірі визначають ефек-
тивність наслідування.

Таким чином, приклад у вихованні може виконувати різнома-
нітні функції: конкретизувати прагнення, ідеали учнів; бути дока-
зом для обґрунтування їх; переконувати в доцільності своїх погля-
дів, вчинків; стимулювати самовиховання. Ще давньоримський
філософ Сенека твердив, що важко довести до добра повчанням,
легко — прикладом.

С.Л. Соловейчик у книзі «Резервьі детского «я» зазначає, що
поряд із силою позитивного прикладу відомі і негативні прикла-
ди, які бувають заразливі для дітей: «добро — сильне, а зло —
заразне, як хвороба». Тому покладатися на автоматичний позитив-
ний вплив прикладу просто «непередбачливо». Найнебезпечніше
у вихованні прикладом, зазначає С.Л. Соловейчик, — це настир-
ливість, нарочитість, повчальність («дивись, як «я»).

Не слід хвалити героя більше, ніж він цього заслуговує. Трохи
перебрали, і зайва похвала перетворюється в насмішку. Тому при-
клад повинен бути переконливим і діяти сам по собі, мати внутріш-
ню силу.

Сухомяішский В.А.О воспитаиии. — М., 1975. — С. 33-
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Методи формування досвіду поведінки

У процесі формування особистості одним із головних за-
вдань є досягнення єдності свідомості і поведінки. Справді ви-
хованою можна назвати людину лише тоді, коли вона не тільки
засвоїла певні вимоги, але коли в неї виникла потреба діяти
у відповідності з цими вимогами і вона не може поводитися інак-
ше. Знання, шо не підштовхують учня до позитивних дій, ста-
ють ширмою, за якою ховаються лицемірство і ханжество. Тому
процес виховання повинен передбачати привчання людини до
позитивної поведінки і виробляти звичку до неї. Під звичкою
розуміємо стійку форму поведінки, в основі якої стійкі навички
організації особистістю своєї діяльності, спілкування, які за-
кріплюються в поведінці і стають рисою характеру людини.
Цьому сприяють такі методи, як: привчання, вправи, доручен-
ня, виховні ситуації тощо.

Привчання — організація планомірного і регулярного виконання
дітьми визначених дій з метою перетворення їх у звичку поведін-
ки {не розмовляти на уроці, прибирати зі столу, дотримуватися
режиму тощо).

Вправи передбачають багаторазове повторення, закріплення,
вдосконалення способів дій як стійкої основи суспільної поведін-
ки, тобто це планомірно організоване виконання вихованцями
різних дій, практичних справ з метою формування і розвитку пев-
них навичок поведінки, рис характеру. Звички формуються на
основі знань про норми поведінки, вироблених умінь позитивних
дій і закріплюються вправами як цілеспрямованими і багаторазо-
вими діями. Тому вправи являють собою систему організованих
вихователем правильних вчинків вихованця, розраховану на три-
валий час. Учень, підкоряючись певним вимогам, коли виконує
якусь конкретну справу, відчуває виховний вплив.

Вправи ведуть до вироблення навичок і звичок, які включа-
ються в загальну структуру поведінки дитини і проявляються як її
індивідуальні особливості. Це може бути звичка до регулярної праці,
до фізичної та гігієнічної культури (підтримання чистоти тіла,
ранкова гімнастика, потреба в рухах), звичка бути обов'язковим
у стосунках з людьми. У галузі культури поведінки можна виділи-
ти такі групи звичок (Г.І. Щукіна):

1. Звички, які виражають позитивний емоційний тон спілкуван-
ня з людьми: ввічливо вітатися з людьми при зустрічі, прощатися
при розлученні та ін.

2. Звички поведінки, які передбачають необхідність враховува-
ти настрої оточуючих: не розмовляти голосно в громадських міс-
цях, щоб не заважати хворим, втомленим, зайнятим своїми дум-
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ками, тим, хто перебуває в горі; не штовхати в спину того, хто йде
попереду...

3. Звички уваги, завбачливості до людей. Вони пов'язані з на-
данням послуг, з готовністю прийти на допомогу людині у скруті:
поступитися місцем, пропустити раніше себе в двері, допомогти
донести речі, підняти впущену річ і т.п.

4. Звички, пов'язані з хорошими манерами: триматися природ-
но, просто, з гідністю, бути гостинним, терпляче вислуховувати
співбесідника1.

Основні прийоми використання вправ у школі:
— Постановка виховного завдання і пробудження в учнів по-

треби в тій чи іншій діяльності.
— Роз'яснення способів діяльності і набуття дітьми відповід-

них знань. •
— Практичний показ дій.
— Організація початкового відтворення учнями показних дій

(зразків поведінки).
— Подальші тренування у вдосконаленні і закріпленні спосо-

бів діяльності.
У зв'язку з тим, що центральною ланкою вправ є повторюва-

ність дій, Г.І. Щукіна називає деякі правила повторення:
— процес тренування повинен бути спрямований на закріп-

лення корисної звички;
— повторення позитивних звичок вимагає дотримання точно-

сті умов, характеру дій, визначених обставин, часу;
— автоматизація звичок необхідна вимагатися поступово. Спо-

чатку повторення повинне переслідувати точність дій, потім швид-
кість і, наостанку, автоматизм;

— повторення не повинно призводити до негативних емоцій
учня;

— повторення слід урізноманітнити, щоб уникнути переван-
таження та втоми нервової системи;

— кількість повторень повинна бути індивідуальною;
— здійснюючи повторення, необхідно турбуватися про фор-

мування у дитини установки на самоконтроль, на самоперевірку
виконання засвоюваних дій2.

М.І. Болдирев виділяє наступні типи вправ: а) вправи в діяль-
ності; б) режимні вправи; в) спеціальні вправи3.

1 Теория и методика коммунистического воспитания в школе / Пол ред. Г.И. Щу-
киной. - М., 1974. - С. 115.

і Теория и методика коммунистического воспитания в школе / Под ред. Г.И. Щу-
киной. - М , 1974. - С. 127.

1 Болдьірев М.И. Методика воспитательной работьі в школе. — М., 1981. — С. 152—
155.
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Вправи в різноманітній діяльності використовуються з метою
вироблення в учнів навичок до праці, переборювання труднощів,
виховання наполегливості, сили волі, самостійності. У діяльності
діти привчаються до культури спілкування.

Режимні вправи стимулюють дітей до дотримання встановле-
ного в школі та в сім'ї режиму, що примушує їх повторювати
і закріплювати позитивні дії, тренуватися у виконанні правил по-
ведінки, керувати своїми бажаннями і діями, привчає до розумно-
го використання робочого і вільного часу.

Широко використовувався метод вправ у будинках дитини
М. Монтессорі1, про що свідчить навіть розклад занять:

9.00 — Прибуття дітей. Вітання. Прибирання кімнат. Рідна мова.
Діти розповідають про події минулого дня. Загальна молитеа.

10.00 — Розумові вправи. Вправи почуттів.
11.00— Найпростіша гімнастика (граціозне виконання звичай-

них рухів. Вправи на увагу, ловкість дій з предметами).
11.30 — Сніданок. Коротка молитва.
12.00 — Вільні ігри.
13.00 — Керовані Ігри на свіжому повітрі. Старші діти наводять

порядок у приміщенні.
14.00 — Ручна праця (ліплення з глини, малювання).
15.00 — Колективна гімнастика і співи, по можливості, на свіжо-

му повітрі. Вправи на розвиток передбачливості: ретельний огляд
тварин і рослин.

16.00 — Діти ідуть до дому.

М. Монтессорі використовувала прості, на перший погляд,
вправи, доступні дітям, але вони добре виховували волю. Так, для
цього серед інших вправ було і таке — абсолютна мовчанка протя-
гом 2—5 хвилин (дидактичне мовчання).

Спеціальні вправи тренувального характеру використовуються
для вироблення і закріплення навичок і вмінь культурної поведін-
ки, дотримання елементарних правил, пов'язаних із зовнішньою
культурою, правилами етикету.

Реалізується метод вправ і через доручення, тобто шляхом ви-
конання визначених завдань учителя, батьків, колективу, що сприяє
накопиченню досвіду позитивної поведінки, вихованню гуманних
якостей особистості, відповідальності, старанності (доручення:
провідати хворого товариша, надати допомогу відстаючому, при-
вести в порядок книги бібліотеки). Значущість доручень у системі
виховної роботи буде вищою, якщо дотримуватись ряду умов: а) уч-
ні повинні усвідомлювати значення доручень; б) виконавці повинні

158 Монтессори М. Педагогика. — М., 1992. — С. 21.
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знати, в чому сутність доручення і як його виконати, в які строки;
в) доручення виконується більш охоче, якщо воно відповідає ін-
тересам, потребам і можливостям дитини, посильне їй; г) надава-
ти допомогу школярам у процесі виконання доручення, корегува-
ти за необхідності їх дії; д) давати можливість учням, особливо
старшокласникам, виявляти самостійність, ініціативу, творчість;
є) здійснювати оцінку результатів виконання доручення.

У теорії педагогіки і практиці школи все більшого поши-
рення набуває використання виховних ситуацій, тобто створен-
ня таких зовнішніх обставин, які дозволяють опосередковано
впливати на свідомість, почуття, вчинки людини. Педагогічний
ефект забезпечується не прямим зверненням до учнів, а ціле-
спрямовано організованими обставинами, які і створюють си-
туацію. Прийоми непрямого впливу на особистість школяра
(створення виховних ситуацій) прямо відповідають вимогам
життя. Заданими молодіжної інформаційно-соціологічної служ-
би, із 1000 опитаних учнів 61,5 % хлопців і 48,6 % дівчат заяви-
ли, що не хочуть, щоб їх виховували. Результативність непря-
мого впливу зростає у зв'язку з особливостями підлітків, юна-
ків, про що у свій час писав А.С. Макаренко: «...хоча всі
вихованці і розуміють, що в дитячому закладі їх навчають і ви-
ховують, але вони не люблять піддаватись спеціальним проце-
дурам. Тому суть педагогічної позиції вихователя повинна бути
прихована від вихованців»1.

Це можуть бути:
— ситуації упізнавання, в якій дитина може продемонструвати

свою унікальність, своєрідність, талановитість, інтереси;
— ситуації взаємодії кожного члена колективу з однокласни-

ками в позиції підлеглості та керівництва;
— ситуації співпереживання, турботи, взаємодопомоги, ситуа-

ції морального вибору;
— ситуації успіху та ін.2.
В основному виховна ситуація не викликає у школяра почуття

образи, приниження власної гідності.
Вона розрахована на участь і підтримку батьків, ровесників,

вчителів та ін., доречна при вирішенні гострих питань спілкуван-
ня ровесників, при встановленні позитивних стосунків між бать-
ками і дітьми. У той же час виховну ситуацію не можна вважати
універсальним методом, її використовують у залежності від цільо-
вої установки, особистих якостей дитини, авторитетності вчителя
тощо.

1 Макаренко АС. Соч. - Т. 5. - 1958. - С. 92.
1 Педагогическая тсхнология. — Бєлгород, 1998. — С. 120—121.



140 Розділ І. Предмет педагогіки та питання теорії виховання

Корисним і необхідним є використання з педагогічною метою
виховних обставин із життя. Сутність цих ситуацій в тому, що діти
змушені робити вибір: зробити щось для себе, свого задоволення
чи поступитися радістю іншому, допомогти ровеснику, старшому,
якщо доводиться при цьому самому від чогось відмовитися. «Ор-
ганізація такої ситуації потребує особливо глибокого і різнобічно-
го знання психологічних особливостей вихованців, домінуючих
мотивів їх діяльності, інтересів, потягів, рівня домагання, всіх об-
ставин їх життя*1.

У книзі Р. Дрейкурса і В. Зольца «Счастье вашего ребенка»
наведено приклад створення виховної ситуації, яка підштовхує
дитину до позитивного вибору дій:

«Матір з великими труднощами привчала чотирирічну доньку
класти речі на місце. Вони жили в невеликій квартирі вчотирьох,
молодшій дитині було 14 місяців. За порадою консультативного
центру, який займається питаннями сім'ї і сімейного виховання, бать-
ки вирішили провести цікавий експеримент.

Як завжди, дівчинка залишила на підлозі свою піжаму і розкида-
ла по всій кімнаті свої іграшки. Опівдні мати запитала: «Чи не хочеш
прибрати свої речі?» —«Ні», — була відповідь дочки. — «А тобі не
хотілось би провести день і нічого після себе не прибирати?» — Дів-
чинка вигукнула, що це прекрасно. У відповідь мати попередила її,
що вона теж не буде нічого прибирати. — «Звичайно», — сказала
дочка, стиснувши плечима.

Цілий день мати залишала де попало все, до чого доторкува-
лась. Як звичайно, вона розмовляла і гралася з дітьми, запропону-
вала разом передивитися гардероб дочки, чи не потребує що ремон-
ту. Дівчинка погодилася і разом взялися до роботи. Але весь одяг
залишився на ліжку. Речі брата, його іграшки і пляшечки валялись де
попало.

Коли прийшов батько, в квартирі панував повний хаос. Він кинув
пальто на колиску для ляльок, ..., скинув черевики, ...і, як завжди,
став гратися з дітьми. Він поводив себе так, ніби нічого особливого
не відбувається. Доки підігрівався обід, мати нагодувала сина. Стіл
був завалений малюнками, олівцями, папером так, що ставити їжу
було нікуди. А потім мама прийшла у вітальню і сіла читати журнал.
«А як щодо обіду?» — запитав через деякий час батько. — «Обід
готовий». — «Ну то що, сядемо їсти?» — «Не можна, — відповіла мати
з-за журналу. — Нікуди ставити тарілки». Батько сів читати газету.
«Мамо, я хочу їсти", — сказала дівчинка. — «Я теж», — відповіла мати.
Дочка замислилась: як бути у такій ситуації? Деякий час вона ногою

Касгшна В.С Спецнфика и место воспитьіваюшей ситуаиии в системе воспита-
тельльгх вочлействий // Советская педагогика. — 1979- — ЛЙ 5. — С. 64—68.
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розпихувала свої кубики, тоді пішла до кухні. Батьки продовжува-
ли читати, впевнено знаючи, що дочка прибирає із столу, Незаба-
ром вона повернулася і тихо сказала: «Мамо, тепер можна накри-
вати на стіл». Коли підійшов час лягати спати, дівчинка не знай-
шла свою піжаму. «Дуже шкода, що ти не можеш її знайти». — «А
як же я ляжу спати, на ліжку таке безладдя?» — запитала дочка,
«Так, спати незручно, чи не правда?» — «Мамо, я так не хочу!» —
розплакалась дочка. — «Що ж нам у цьому випадку робити?» — «Я
вважаю, що краще нам разом все прибрати на місце», — відповіла
дівчинка.
Автори вважають, що експеримент вдався з трьох причин: по-

перше, мати зберігала дружній тон і підтримувала в домі приємну
атмосферу; по-друге, вона утрималась від повчань, вона не нагаду-
вала про безладдя; по-третє, головне те, що мати зрозуміла справж-
ній зміст навчання на практиці. Але одночасно автори радять звер-
татися до такого виду виховуючих ситуацій якомога рідше.

Методи цієї групи пов'язані з організацією діяльності індивіда:
навчальної, трудової, ігрової, суспільної, естетичної, що забезпе-
чує не тільки досвід поведінки, але й переживання радості пізнан-
ня, творчості, творіння, спілкування тощо.

Таким чином, методи організації діяльності і формування до-
свіду моральної поведінки вирішують завдання виховання стосун-
ків між людьми, навичок, умінь, звичок. Учень іде від усвідомлен-
ня необхідності знань, умінь через тренування до навичок і через
тренувальні вправи — до звичок поведінки.

У деяких підручниках і навчальних посібниках до даної групи
методів відносять і вимоги, тобто педагогічний вплив, який поля-
гає в тому, щоб зобов'язати школярів виконувати які-небудь дії
і вчинки. Основні вимоги будуються на гуманному ставленні до
дитини, довір'ї до неї. За формою пред'явлення вимоги можуть
бути прямі (наказ, розпорядження) і непрямі (прохання, порада,
натяк). Розрізняють індивідуальні педагогічні вимоги, які висуває
вихователь, і колективні, котрі йдуть від правил поведінки у шко-
лі, обов'язків (клятви) члена громадської організації тощо. Різно-
манітні і форми вираження вимог. Вони залежать від індивідуаль-
них якостей дитини і педагога, характеру стосунків між виховате-
лем і вихованцем, своєрідності ситуації (м'яке прохання,
нагадування, докір, попередження, категоричні вимоги).

Використання методу буде більш успішним, якшо:
а) пояснювати дітям необхідність дотримання тих чи Інших вимог;
б) одночасно не висувати багато вимог;
в) залучати дітей до визначення певних вимог у процесі розроб-

ки «правил моральної поведінки» для свого класу, дитячих Кон-
ституцій і таке інше.
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Вимога дійсно є невід'ємною частиною методів організації ді-
яльності і формування досвіду поведінки, але головне їх завдання
— вплив на свідомість дитини.

Вимоги випереджують дію, тому їх можна віднести як до пер-
шої, так і до другої групи методів.

Методи стимулювання і корекції поведінки

Головні методи цієї групи — заохочення і покарання, які здій-
снюють функцію стимулювання і коректування діяльності і вчин-
ків учнів. «Похмурий погляд, похвала, догана, жарт, порада, поці-
лунок, казка як нагорода, словесне заохочення — ось лікувальні
процедури, які треба призначати в малих або великих дозах, час-
тіше чи рідше в залежності від конкретного випадку і особливос-
тей організму», — писав Я. Корчак1.

Заохочення — це підтвер-
дження правильності вчинків,
дій дитини. Значення його в
тому, що воно сприяє закріп-
ленню позитивних форм по-
ведінки людини і може знай-
ти прояв у різноманітних фо-
рмах.

М.Г. Стельмахович відно-
сить заохочення до лагідних
методів виховання, формою
вираження якого може бути
«ласкаве слово, приємна
усмішка, теплий погляд, гла-

дження по голівці (якщо дитина мала) чи попліскування по плечу
(якщо лідліток чи юнак), гостинець (у вигляді ласощів), залучен-
ня до виконання дій, які дітям подобаються, — їзда верхи, нічне
випасання коней з ватрою, літування на полонині, участь у рибо-
ловстві (збирання грибів, ягід), в цікавій поїздці тощо»2.

Заохочення буде позитивним за певних умов: І) його справед-
ливість, тобто заохочувати лише за певні позитивні дії, вчинки.
Заохочення повинно бути усвідомлене як нагородженим, так і од-
нолітками; 2) своєчасність заохочення; 3) дотримання міри в за-
охоченні (надмірне часте заохочення одних і тих людей знижує
виховний ефект методу, може призвести до формування у школя-
ра підвищеної самооцінки, завищеного рівня вимог, недоброзич-
ливого ставлення однокласників).

Форми заохочення;
— подяка;
— вдячність;
— занесення до книги пошани

школи;
— усна похвала;
— похвала, записана у щоденнику;
— преміювання;
— нагорода;
— доручення почесних обов'язків;
— надання почесних прав.

Корчак Я. Избр. над. проиів. — М.. 1979. — С. 177.
Сте.іь.иа.хович М.Г. Українське ролиннс киховаимя. — К.. 19%. — С. 173-
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Покарання — вплив на особистість школяра, ЯКИЙ відбиває
засудження його дій, вчинків, їло суперечать нормам, принципам
поведінки у суспільстві, змушуючи учнів дотримуватися цих норм.
Призначення покарання — виховувати у школярів уміння гальму-
вати виявлення тих якостей, прагнень здійснення вчинків, які в пе-
вних умовах суперечать вимогам норм моралі.

В історії педагогічної науки ставлення до покарання різне. Такі
видатні педагоги як І. Песталоцці, Л.М. Толстой, В.О. Сухомлин
ський вважали, що справжнє виховання може бути без покарання.
Проте А.С. Макаренко писав: «Дивна річ, педагоги бояться навіть
самого слова «покарання». У нас у школі не знають навіть догани.
Манілови від педагогіки мріють про таке ідеальне становище: от
добре було б, коли б дисципліну піднести і ніяких заходів впливу
для цього не вживати*.

Подібний хибний гуманізм вважається досі у теоретиків за добрий
тон. А школі це безпринципне сюсюкання приносить велику шкоду.

Розумна система покарань не тільки законна, а й необхідна.
Вона допомагає сформуватися міцному людському характеру, ви-
ховує почуття відповідальності, людську гідність, уміння опира-
тися спокусі і поборювати її1.

В останні роки різні форми покарання використовуються
в практиці роботи школи. В основному це покарання, пов'язані:
а) з накладанням додаткових обов'язків; б) втратою або обмеженням
певних прав; в) вираженням морального осудження в різних формах.
Так, психолог Ю. Красовський визначає декілька видів лише осу-
дження: підбадьорююче (наступного разу зробиш краще...), крити-
ка-докір (а я на тебе розраховував), критика-надія (сподіваюсь, що
більше...), критика-похвала (робота виконана добре, але не для цього
випадку), критика-аналогія (... припустився такої ж помилки, як...),
безособова критика (... є учні, котрі...), критика-сиівпереживання
(я добре тебе розумію, але...), критика-співчуття (співчуваю, але...),
критика-здивування (невже не підготовив?...), критика-іронія. кри-
тика-стурбованість, критика-натяк, критика-зауваження, критика-
вимога, критика-побоювання2.

До типових видів покарань М.Г. Стельмахович відносить: вияв
незадоволення, осудження, присоромлення, обмеження, посилення
контролю за поведінкою, відстрочку виконання даної дитині обі-
цянки, вияв деякої стриманості р поводженні з дитиною, позбав-
лення її звичної ласки, моральне осудження, нотка відчуження
в голосі, гнів, обурення тощо.

1 Макаренко А.С. Твори в 7-ми т - Т. 5. - К.. 1954. - С. 355-356.
! Представлено іа статтею і. Підласого -Как гюбуждать к ученню, к самовоспита-

нию* // Народное обраювание. — 1993. — № 9—10. — С. 29.
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Вимоги до використання покарання:
1) слід враховувати:
а) ситуацію, за якої здійснено негативний вчинок, умови і при-

чини, які його викликали;
б) стан того, хто завинив, його ставлення до сім'ї, колективу,

вчителя, школи, свого вчинку;
в) особистість вихователя, Його стосунки з дітьми;
2) поєднувати вимогливість і повагу до особистості школяра,

покарання з переконанням;
3) дотримуватися педагогічного такту;
4) виявляти справедливість у використанні покарань;
5) уникати колективних покарань;
6) не карати за неуміння (воно знімається навчанням); неро-

зуміння (треба пояснити).
Виконання цих вимог сприяє правильному ставленню людини

до засудження її вчинків.
Психотерапевт В. Леві сформував «правила» покарання:
1. Воно не повинно зашкоджувати здоров'ю — ні фізичному,

ні психічному.
2. Якщо є сумнів: карати чи не карати — не карати.
3. За одну провину — одне покарання. Якщо провин багато,

покарання може бути суворим, але лише одне. І щоб не відбулося,
не слід позбавляти дитину похвали, нагороди, яких вона заслуговує.

4. Недопустиме покарання із запізненням.
5. Дитина не повинна страхатися покарання. Вона повинна

більш боятися засмучення батьків, близьких.
6. Не принижувати дитину.
7. Якщо дитину покарали, отже її простили.
Корекція передбачає використання певних прийомів, спрямо-

ваних на подолання чи ослаблення недоліків у діях, вчинках шко-
ляра. Цьому може сприяти великодушне пробачення, сутність яко-
го в тому, що того, хто здійснить нсдостойний вчинок, мовби про-
бачають за тієї причини, що людина не може усвідомити те, що
вчинила, або припинити це («Якщо ти вважаєш, що це так, то хай
так і буде, проте мені жаль...»). Цей прийом має силу в роботі із
старшими підлітками, юнаками.

До цієї ж групи належить прийом витискування, який застосо-
вується з метою викликати у школяра інший, більш сприятливий
стан, який замінив би негативні переживання, тобто здійснюється
переключення учня.

Прийом ігнорування передбачає фіксацію педагогом несприят-
ливого стану суб'єкта, але зовні педагог робить вигляд, що не по-
мічає того, що відбувається, що приводить до самоосмислення
суб'єктом своїх дій: «Манерність, театральність, бажання будь-як
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Л
звернути на себе увагу завдяки ігноруванню дуже швидко підда-
ється зм'якшенню, а в подальшому і зникненню...»1.

Прийом вдаваної байдужості педагога: він мов би не помічає по-
рушень соціальних норм або припускає їх частково, проте готує умови,
щоб у майбутньому не допускати порушень. Так, Я. Корчак, розумі-
ючи, шо дурні звички виховання мають над людиною велику владу,
дозволяв підлітку протягом тижня битися або лаятися обмежену кіль-
кість раз, знижуючи від тижня до тижня це число. К.Д. Ушинський
також давав таку пораду: не звертати уваги на дурні звички, форму-
вати позитивні, які, на його думку, витискують дурні.

Компроміс як спосіб розв'язання протиріч у стосунках суб'єк-
тів: педагога і дитини, педагога і групи дітей, коли кожний з них
йде іншому на поступлення. Компроміс добра — соціальна школа
для підростаючого покоління, але він вимагає, щоб педагог міг при-
йняти в діях, намірах дитини те, безперечно, допустиме, шо не є
порушенням соціально-ціннісних відносин.

Корекція поведінки може відбуватися на основі самовиховання,
коли вихователь за навіть дурними вчинками бачить добрі моти-
ви, реалізація яких з поважних причин не відбулася (прийом під-
становки мотиву).

Мета використання прийому — підвищення самооцінки учня
і розвиток симпатії у нього по відношенню до людей. Як правило,
вихованець зміцнює свою поведінку, але робить це сам, за особи-
стим вибором того, що йому пропонують. Наприклад:

Латання паркану.
Чотири семикласники розшатали, вирвали із землі кіл паркану.

Сподобалось. Витягли інший. Стовпчики і планки акуратно склали
коло дверей хати старенької хазяйки. Вранці вона прийшла до дирек-
тора школи. До кінця дня директор уже знав, хто розібрав паркан,
викликав до себе хлопців.

— Дуже, хлопці, вчора заморились?
У відповідь — бігаючі очі, несмілі усмішки. Після недовгої розмо-

ви директор сказав:
— Ну, що, хлопці, — зробили ви добру справу. Старий паркан

дожив свій вік. Коли думаєте закінчити роботу? Після уроків зайдіть
до завхоза, скажіть, щоб видали вам лопати, сокиру, цвяхи. Захва-
тіть з собою 2—3 дошки. Там, за сараєм лежать. Поставте паркан не
так, як стояв старий.

Діти здивовані. Паркан вони поставили. Потім, за порадою ди-
ректора, перепиляли і перекололи дроеа цій жінці.

— Уже ж такі славні хлопці! — не могла нахвалитися жінка, —
працьовиті, ввічливі, зовсім не такі, як ті, що паркан розібрали.

Краткий справочник по педагогической тсхнологии / Под ред. Н.Е. Щурковой.
- М., 1997. - С. 9, 14, 22.
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Стимулюючу функцію мас змагання — метод виховного впливу
шляхом організації діяльності змагального характеру, в основі яко-
го співпраця дітей, зіставлення, порівняння результатів, що спону-
кає дітей до пошуку оптимальних шляхів вирішення завдань, роз-
витку активності, цікавості, пізнавальних інтересів, творчих мож-
ливостей (олімпіади, турніри, огляди талантів). «Змагання, —
підкреслює М.Г. Стельмахович, — виражає природне прагнення ди-
тини постійно звіряти й порівнювати свої сили та можливості
з іншою особою, намагання перевершити, перемогти когось у чому-
небудь, домагаючись кращих, ніж у когось, результатів, показни-
ків, що сприяє розвитку в особистості творчості, наполегливості,
винахідливості й ініціативи, об'єктивної оцінки фактів»1.

Завдання виховання в тому, щоб уміло спрямовувати дитячу
ініціативу: як зазначав Я. Корчак, нехай дитина змагається, але
в праці і спорті, а не у вуличних бійках; нехай утверджує себе
в очах однолітків благородним вчинком, а не хуліганською вихід-
кою; нехай демонструє свою дорослість зрілістю прийнятих нею
рішень, а не курінням і досвідом спілкування з пляшкою.

Цей метод, з одного боку, відноситься до третьої групи, бо дійс-
но стимулює поведінку і діяльність дітей, а з іншого боку, — перед-
бачає участь у конкретній діяльності, що дозволяє віднести його до
другої групи. Стимулюючу функцію виконує і метод прикладу.

Окрему групу становлять методи самовиховання.
Основні методи виховання зображені в таблиці 7.

Фактори, що визначають вибір методів виховання

На успішність використання методів виховання впливають такі
фактори:

1. Педагогічно обгрунтоване зіставлення методів виховання, які
використовуються з метою, завданнями, змістом, принципами
виховання, особливо принципом урахування індивідуальних і ві-
кових особливостей школярів. Тільки той, хто добре вивчив дити-
ну, може вирішувати, як її виховувати.

2. Застосування в єдності методів формування свідомості, фор-
мування досвіду суспільної поведінки, стимулювання діяльності
і корекції поведінки, самовиховання.

3. Урахування своєрідності педагогічної ситуації.
4. Аналіз впливу на особистість методів, які вже застосовувались.
5. Особистість вихователя, його педагогічна рефлексія, яка пе-

редбачає: усвідомлення мотивів своїх дій (чи здійснюються вони
в інтересах дитини, свою престижу, щоб догодити начальству, інструк-
ції тощо); уміння відрізняти особисті труднощі від утруднень школяра:

Сте.ішахович М.Г. Українська родинна педагогіка. — Київ, 1996. — С. 174.
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Методи виховання
Таблиця 7

Методи форму-
вання свідомості

Методи форму-
вання досвіду по-
ведінки

Методи стимулю-
вання і корекції
поведінки

Методи самовихо-
вання

Навчання
Освічення
Переконан-
ня

Приклад—

Привчання
Вправи
Доручення
Участь у діяль-

ності

Заохочення
Покарання

Вимоги Змагання

Самоспостереження
Самоаналіз
Самонаказ
Самоконтроль

Мета:
Вплив на свідо-
мість, почуття,
волю вихованця
для роз'яснення,
доказу правиль-
ності чи необ-
хідності певної
поведінки.

Результат:
Сформованість
понять, суджень,
оцінок, готовність
до поведінки, від-
повідної до вимог
вихованої людини.

Здобуття школяра- Стимулювання по- Вдосконалення
ми досвіду поведін- зитивних дій, вчин- своєї особистості,
ки в різних видах ків, суджень, оці-
діяльності, у спілку- нок дітей і галь-
ванні шляхом спе- мування негатив-
ціально організова- них.
ного привчання та
виконання вправ.

Сформований до- Сформованість по- Наближення до іде-
свід поведінки, нять, оцінокі досві- алу поведінки осо-
який знаходить ду суспільної лове- бистості.
виявлення в звич- дінки.
ках поведінки, у
вчинках, особис-
тих якостях ди-
тини.

здатність поставити себе на місце іншого, побачити те, що відбува-
ється, очима дітей, адекватно оцінити результати роботи.

Вчені одержали дані про основні методи, якими користуються
вчителі: бесіди (60%), обговорення фільмів, спектаклів (56%),
читання художньої літератури (49 %), організація діяльності: ігро-
вої (16 %), походи (15 %), трудової (17 %), заохочення і покаран-
ня (16 %), індивідуальна робота (4 %).

А. Бодальов1 доводить, що в передових учителів і новаторів
значно розширений «репертуар» прийомів, до яких вони зверта-
ються. Встановлено, що в їх роботі використовуються до 43 різних
прийомів виховного впливу, в той час як в ординарних педаго-
гів — тільки 17—19. А якщо у викладачів тієї чи іншої групи збіга-

Бодаіев А. Советская педагогика. — 1986. — № 12.
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лися якісь прийоми, то частота їх застосування була неоднако-
вою. Наприклад, такий прийом виховного впливу, як догана при
всіх у різкій, а інколи й грубій формі, безсилі вчителі використо-
вують у 6 разів частіше, ніж ті, хто працює творчо. Повчання,
нотації кращі вчителі майже не читали, а формально працюючі
ними просто зловживали.

6. Забезпечення переходу методів виховання в методи самови-
ховання (переконання — в самопереконання, управління — в са-
моуправління і т.п.).

Короткі висновки:
Методи виховання як способи педагогічної діяльності, за допо-

могою яких здійснюється формування особистості відповідно до мети
виховання й ідеалів суспільства, можна представити в чотирьох гру-
пах: методи формування свідомості, методи організації діяльності і
формування досвіду моральної поведінки, методи стимулювання і
корекції поведінки школярів, методи самовиховання.

Методи формування свідомості виконують дві основні функ-
ції — освіти і переконання, які тісно пов'язані між собою: освіта
є першим ступенем переконання. Сутність методу переконання
в тому, шоб забезпечити свідоме і активне засвоєння учнями ін-
формації про норми і правила поведінки, позитивне ставлення до
цієї інформації і сприяння її перетворенню в стійкі переконання,
спонукання до конкретної діяльності.

Переконує не тільки слово в ході бесід, лекцій, диспутів, кон-
ференцій, але і вчинки, особистий приклад вихователів, ровесни-
ків, батьків і ін., належним чином організована діяльність. Вплив
прикладу базується на потребі дітей у наслідуванні. Ефективність
переконань залежить від потреби, зацікавленості людини у сприй-
манні і прийомі інформації. Якщо результатом навіювання може
бути безпосередня реакція на зовнішній вплив, то результат пере-
конання пов'язаний з уявами, почуттями, волею вихованця.

Разом з тим метод переконань не може забезпечити позитивної
поведінки людини. Такі якості особистості, як: дисциплінованість,
організованість, відповідальне ставлення до доручень, дотримуван-
ня норм і правил культури поведінки, ввічливість, повага до інших
та ін., — засвоюються, якщо учні не тільки оволодівають знаннями,
але й набувають досвіду в процесі тривалої практики або спеціаль-
но організованих вправ. Тому необхідно використовувати методи
формування досвіду моральної поведінки школярів: вправи, дору-
чення, участь у різних видах діяльності та спілкування. Якшо пере-
конання синтезують досвід, накопичений людством, то організація
діяльності формує особистий досвід діяльності і спілкування дити-
ни, включений у систему реальних відносин.
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Основне призначення методів стимулювання і корекції діяль-
ності, поведінки школярів — підтверджувати правильність їх вчин-
ків або коректувати їх. До цієї групи належать: заохочування, по-
карання, змагання.

Використання зазначених методів буде більш успішним, якщо
спиратися на методи самовиховання, враховувати фактори, які
підвищують ефективність методів.

Питання для обговорення:

1. А.С. Макаренко писав: «На наше глибоке переконання,
широко застосовуване у нас словесне виховання, тобто безконеч-
не розглагольствування про хороші речі без супровідної гімнасти-
ки поведінки, є найзлочинніше шкідництво. Свідомість, не побу-
дована на досвіді, на ділі насамперед слабосила, по-друге, одино-
ка, не здатна творити ніяку практику»1.

— Чи згодні з цією оцінкою методів формування свідомості? Чому?
2. «Учительская газета» повідомляла, як в одній із шкіл учні

шостого класу придумали гру «Ввічливоград». Вони умовились
здійснити поїздку в це «місто». Гостей приймали господар І гос-
подиня. Вони піклувались про порядок, святкову обстановку для
прийому гостей. Гості, в свою чергу, намагались вести себе гідно.
Декілька днів підряд у класі з цікавістю читали книги про правила
поведінки, ввічливості. І ось настав довгожданий день «поїздки».

Ті, хто входив до класу, вручали господині квіти, говорили
добрі слова. Господиня, люб'язно запрошувала всіх сісти. Хлопці
поступались місцем дівчатам і, взагалі, вели себе як виховані люди.
Хазяї пригощали гостей тощо.

— У чому бачите позитивні боки цієї гри?
3. Учитель фізкультури відпустив чергового, а призначений

замість нього учень навідріз відмовився мити підлогу в спортзалі,
бо його чергування виявилось поза чергою. Викладач заявив: «Ні-
чого, діти, підлогу він все-таки вимиє!*. Учні розійшлись, але впер-
тий учень мовчки всівся на гімнастичну лаву, не виказуючи ні-
якого бажання прибирати зал. Викладач, не подаючи вигляду, що
хвилюється, вів записи в зошиті. А час між тим ішов. Що здійсни-
ти? Прикрикнути? Погрожувати майбутніми карами?

— Які методи впливу на учня в цьому випадку, на ваш погляд,
найбільш оптимальні?

4. З якою метою можна запропонувати школярам такі вправи?
— Вправа «Прогулянка». Ви вийшли з дому, повинні поверну-

тися рівно через годину (помилка повинна складатися не більш
±1—2 хвилини).

Макаренко А.С. Твори в 7-ми т — Т. 2. — К., 1953. — С. 174.
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— Вправа «Зарядка». Почати зарядку з 10 хвилин, потім через
тиждень додавати по одній хвилині і довести до 17 хвилин. Тут
потрібно дотримуватись двох умов: а) починати по можливості в
один і той же час; б) проводити зарядку так, щоб почувати себе
втомленим після її виконання.

Вправа вважається засвоєною, якщо вона 3—4 тижні викону-
ється без зривів.

— Вправа «Вудильник». Після дзвінка будильника відрахувати
до 35 і встати. Кожні два дні віднімати по 10 і через тиждень
встати на рахунок «З» (1,2, 3). Вправа вважається виконаною, якщо
З тижні підряд виконується без зривів1.

5. Зробіть аналіз класифікації методів виховання, які здійснені
Б. Т. Лихачовим:

1. Методи організації життя і діяльності дитячого виховуючого
колективу, до яких відносить:

— колективну, групову, особисту перспективу;
— колективну гру;
— колективні єдині вимоги;
— колективне самоврядування;
— колективне змагання;
— колективне самообслуговування.
2. Методи повсякденного систематичного цілеспрямованого

і вільного спілкування, ділової, товариської, довірчої взаємодії
в звичайних і екстремальних ситуаціях:

— повага;
— педагогічні вимоги;
— переконання;
— обговорення;
— розуміння;
— довіра;
— стимулювання;
— співчуття;
— застереження;
— критика;
— конфліктні ситуації.
3. Метод дитячої самодіяльності:

Самоорганізація духу Самоорганізація почуттів
і розуму
— самовиховання;
— самонавчання;
— самоволодіння;

— самоаналіз;
— самокритика;
— самопізнання;
— самоочищення;
Самовдосконалення

Самоорганізація
волі і поведінки
— самообмеження;
— самоконтроль;
— самостимуляція;

Самоосвіта Самодисципліна

1 Див.: Юркевич ВС. Об индивидуальном пояхоле в воспитании волевьіх привьі-
чек. - М., 1486. - С. 55-57.
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4. Методи педагогічного і психологічного дотику вихователя
до особистості дитини з метою корекції її свідомості і поведінки,
стимулювання і гальмування діяльності звернень до особистості
в життєвих ситуаціях.

Звернення до почуття
СОВІСТІ, ГІДНОСТІ,

самолюбства і честі,
любові, естетичного
почуття, співчуття,
сорому.

(Б. Лихачев. Педагогика. Курс лекций. — М., 1992. — С. 190-195).

5. У чому бачите позитивні боки представленої класифікації
методів виховання?1

Звернення до свідомості
— приклад;
— пояснення;
— очікування радості;
— актуалізація мрії;
— зняття напруги;

Звернення до волі і вчинку
— вимога;
— навіювання;
— права;
— заохочення;
— покарання;

Сутнісна сфера

— Інтелектуальна.
— Мотиваційна.
— Емоційна.
— Вольова.
— Саморегуляції.
— Предметно-практична.
— Екзистенціальна.

Домінуючий мотив

виховання
— Переконання.
— Стимулювання.
— Навіювання.
— Вимога.
— Корекція.
— Виховуючі ситуації.
— Метод ділем.

Метод самовиховання

— Самопереконання.
— Мотивація.
— Самонавіювання.
— Вправи.
— Самокорекція.
— Соціальні проби.
— Рефлексія.

6. Перед вами фрагмент психотерапевтичного атласу, який від-
биває дії педагога, спрямовані на подолання несприятливого ста-
ну дитини — лінощів1

Несприятливий стан
дитини

Основні показники

Витоки

Методи зняття
несприятливого стану

Можливі наслідки зняття
несприятливого стану

Лінощі

Неслухняність, вередування, неуважність,
страждання, виснаження, зморення, драз-
ливість, брехня і фантазія, пасивність, відчу-
женість, крадіжка, впертість.

Непосильна праця, пригнічующі одноманітні дії,
туга, нудьга, примхливість, відсутність стиму-
лу, неадекватна оцінка особистості дитини і її
вчинку.

— кращий: концентрація на позитивному;
— можливі: ігнорування, санкціонування, витис-
кування;
— небажаний: придушення.

Активність, включення в діяльність, віра в свої
сили, прояв інтересу, постановка конкретної
мети і її досягнення, встановлення сприятли-
вих міжособистісних стосунків.

Рожков М.И., БайбородоваЛ.В. Организация воспитатсльного процесса в шко-
ле. - М., 2000. - С. 121.
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— Взявши за зразок цей фрагмент, самостійно скласти таблицю
психотерапевтичного атласу для подолання несприятливого стану —
безволля.

Додаткові завдання:

1. У лекції представлені різні підходи до класифікації методів
виховання. Виявіть позитивні та негативні сторони названих під-
ходів.

2. Вивчіть під час педагогічної практики, яке співвідношення
різних методів виховання в практиці вчителів, класних керівників.

3. Випишіть із психологічного словника значення слів «пере-
конання», «навіювання».

4. Знайдіть у «Педагогічній поемі» А.С. Макаренка приклади
виховних ситуацій.

5. Н.Є. Щуркова1 пропонує перелік запитань до диспуту на
тему: «Гідність людини».

Складається ставлення людини до самої себе стихійно чи вона
свідомо їх формує?

Яким може бути ставлення людини до самої себе? Назвіть ва-
ріанти?

У якому віці людина починає усвідомлювати ставлення до са-
мої себе?

У чому зміст поняття «гідність»?
Встановіть зв'язок понять «гідність», «скромність».
Чи можете ви навести приклад з життя або з книг впливу на

долю людини її особистого ставлення до себе?
Чи вважаєте ви, що людина повинна усвідомлювати своє ста-

влення до себе і цілеспрямовано його виховувати?
— Підберіть літературу, яку учні можуть прочитати до цього

диспуту.
6. Провести аналіз проведеного в школі під час практики вихов-

ного заходу.
Для цього необхідно відповісти на такі запитання:
— Які завдання вирішувались у процесі підготовки і проведен-

ня виховного заходу?
— Як здійснювалась мотивація в колективі учнів про необхід-

ність провелення цього заходу?
— Як ставились школярі до участі в окремих видах діяльності?
— Якими моральними, естетичними, світоглядними та інши-

ми знаннями збагатились учні в процесі підготовки і проведення
заходу?

— Якими конкретними уміннями поведінки оволоділи учні?

Щуркова Н.Е. Воспитание школьников. — 1990. — № 3, — С. 13.
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— Чи передбачалась можливість для стимулювання самовихо-
вання, самоосвіти школярів, розвитку їх активності, творчості,
самостійності?

— Які ваші пропозиції, побажання?
7. Бесіда як метод виховання передбачає визначення мети, за-

вдань її проведення, певні засоби залучення школярів до осмис-
лення того чи іншого питання. Наприклад, тема бесіди «Як зберегти
здоров'я нації»1.

Мета: привернути увагу школярів до того, що про своє здоро-
в'я та здоров'я оточуючих необхідно турбуватися, оскільки воно
є головною умовою щасливого життя.

Завдання:
— Показати небезпечність для здоров'я наслідків шкідливих

навичок;
— Привернути увагу учнів до причин, які ведуть до шкідливих

навичок;
— Виявити шляхи подолання шкідливих звичок.
— Підготувати трьом підгрупам студентів відповіді на такі за-

питання:
— Які причини розповсюдження паління (І група), алкоголіз-

му (II група), наркоманії й токсикоманії (III група);
— Які наслідки цих шкідливих навичок?
— Як можна боротися з цією шкідливою звичкою?
За наслідками обговорення кожна підгрупа робить записи в зо-

шитах. Наприклад:
Звичка палити

Причини Наслідки Міри боротьби

Наслідування «авторите-
тів», бажання бути до-
рослим, самостійним.

«Хочу все знати». Пус-
тощі.
Приклад батьків.
Бажання зняти нервове
напруження.
Нудьга.
Бажання досадити бать-
кам.
Реклама, доступність

Негативне ставлення ото-
чуючих, сварка в сім'ї.

Порушення органів кро-
вообігу, в роботі серця,
головного мозку.
Зниження пам'яті, пра-
цездатності, розумових
здібностей.
Ослаблення захисних
функцій організму.
Нераціональне викорис-
тання часу.
Негативний вплив на
ЗОВНІШНІСТЬ ЖІНКИ, ГОЛОС.

Заборона реклами.
Заборона продавати тю-
тюнові вироби непов-
нолітнім.
Заборона палити в гро-
мадських місцях.
Бесіди з лікарем.
Залучення до спортив-
них секцій, гуртків.
Робота з батьками, які
палять.
Медична допомога, хто
бажає кинути палити.
Передбачити додаткові
відпустки тим, хто не па-
лить.

*Народнос образованис». — 1998. — N° 9—10. — С. 216—217.
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— Обговорити і зробити подібні записи в зошитах з приводу
наркоманії та токсикоманії.

Словник теми

сукупність способів, прийомів виховання, спря-
мованих на розвиток мотиваційної сфери і сві-
домості школярів, вироблення навичок і зви-
чок поведінки, їх корекцію й удосконалення.

інструментарій матеріальної і духовної куль-
тури, який використовується для розв'язання
виховних завдань.

частина методу, його конкретне застосування
у практиці.

наукове проектування, система методів,
прийомів, засобів, відтворення яких гарантує
успіх педагогічних дій.

компонент виховання, сутісною характеристи-
кою якого є організація діяльності вихованців,
що формує в них заплановані вихователем
стосунки. Це заходи, справи, система діяль-
ності та Ін.

Література

Макаренко А.С. Мои педагогические воззрения. — Соч. — Т, V. — М., 1958
Сухомлинский В.А, Как воспитать настоящего человека. — Киев, 1975.
Харламов И.Ф. Педагогика. — М., 1997. — Гл. 18.
Болдьірев Н.И. Методика воспитательной работьі в школе. — М., 1984.

Метод виховання —

Засіб виховання —

Прийом —
виховання

Технологія —
виховання

Виховна робота —

1.5. ДИТИНА) СІМ'Я

Питання теми:

— У чому виявляється вплив сім'ї на розвиток дитини?
— У чому специфіка змісту виховання в сім'ї?
— Які методи виховання в сім'ї?
— Які педагогічні умови успішного виховання дітей у сім'ї?

Ваша відповідь?

Ф.М. Достоєвський у своєму щоденнику ставить питання для
обміркування: «Чому так поширене серед молодих людей ліниве
ставлення до діла, до прані, до своїх громадських та синівських
обов'язків? Звідки береться даремне заперечення колишніх мораль-
них цінностей сімейних відносин? На чому тримається «порядок»
у сім'ї і яка відповідальність батьків за виховання своїх дітей?

— Дайте свої відповіді на поставлені письменником запитання
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Вплив сім'ї на розвиток дитини
Процес формування і розвиток особистості починається з мо-

менту народження дитини. Тому особливо велике значення сім'ї,
яка є одночасно і середовищем для дитини, і першим вихователем,
і виконує функції відтворення населення, передачі духовного ба-
гатства, культурних традицій народу, сім'ї. Сім'я багато в чому пе-
редбачає те, якою стане людина в майбутньому. Саме сім'я закла-
дає фундамент розвитку нахилів, здібностей дитини, формування її
моральних якостей, здоров'я і т.ін. Саме через сім'ю дитина опосе-
реднює норми людських стосунків, засвоює моральні відносини.

Отже, сім'я виконує функцію соціалізації дитини, яка відбува-
ється як у результаті об'єктивного впливу того середовища, в яко-
му вона живе (характер і умови життя сім'ї, професійної діяльно-
сті батьків, кола їхніх інтересів; відношення між членами сім'ї,
сім'ї і школи та ін.), так і виховання, яке здійснює сім'я.

За даними багатьох дослідників, виховний вплив різних фак-
торів на розвиток особистості розподіляється в такій послідовно-
сті: сім'я, школа, засоби масової інформації; суспільні організації,
трудові колективи, товариші, друзі; література та мистецтво1.

Є всі підстави говорити про прямий взаємозв'язок сім'ї і особи-
стісних якостей дитини. Згідно з даними дослідників проблеми,
атмосфера в сім'ї складається з двох типів факторів: перший — ста-
влення батьків до дітей, їх особистісних якостей, стосунків між со-
бою та ін. Другий тип — матеріальне положення сім'ї, житлові умо-
ви, структура сім'ї. Звичайно, фактори другого типу не є вирішаль-
ними2 , але вони теж впливають на формування особистості дитини.

Так, шкільна успішність дітей, за даними соціологів, багато
в чому визначається освітою батьків (доля учнів з високою успіш-
ністю втричі більша в сім'ях батьків, які мають вищу освіту). При
цьому вплив освітнього рівня батьків сильніше виявляється на
успішності хлопців, ніж дівчат). Важливе місце відіграє і конкрет-
ний вид праці батьків. Якщо, наприклад, батько і мати с працівни-
ками розумової праці з вищою освітою, то краще вчаться діти бать-
ків, зайнятих у закладах науки, культури, освіти, охорони здоро-
в'я, і слабкіше — батьків, зайнятих у промисловості, на транспорті,
в управлінні, сфері обслуговування.

Виша успішність і в сім'ях, де виховується дитина батьком
і матір'ю. Такі наслідки пов'язані перш за все з кращою організаці-
єю побуту, уважнішим і мудрішим ставленням до виховання дітей.

Цікаві в цьому плані дослідження, представлені К.Н. Вол-

ковим

Харчев Л.Г. Ссмья и культура // Советская псдагогика. — 1982. — № 1.
Психологические основи формирования личности в педагогическом процсссе.
- М., 1981. - С. 183.
Во.іков К.Н. «Психологи о педагогических проблемах». — М., 1981. — С. 22.
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Вченими було проведено експеримент. Групу 6—7-річних дошкіль-
нят разом із матерями запросили для співбесіди. їх залишили на півго-
дини в експериментальній кімнаті, яка заповнена різними цікавими
речами: машинами, книгами, картинами. Експериментатор вийшов
з кімнати, заявивши, що йому потрібно дещо підготувати для бесіди
з дітьми і що діти і батьки можуть поводити себе вільно. Після цього за
батьками і дітьми непомітно для них проводилось спостереження.

Батьки тримали себе по-різному. Одні починали разом з дити-
ною роздивлятись книжки, прилади, незнайомі предмети, обгово-
рювали ці предмети, визначали їх призначення, якості. Інші лише
роздивлялися все, що було в кімнаті. Треті півгодини сиділи і чекали
— і більше нічого.

Наступна перевірка показала, що пізнавальна активність дітей
майже повністю відповідала поведінці їх батьків. Діти цікавих були
також цікавими.
Вчені на основі досліджень називають такі фактори, які впли-

вають на навчальну діяльність дітей:
— ставлення батьків до праці, до школи;
— єдність вимог у сім'ї;
— характер стосунків батьків і дітей;
— гармонійність сімейного життя.
Сімейні неприємності викликають у дитини невпевненість,

сором'язливість, почуття неповноцінності, що відбивається на її
успішності і поведінці в школі. Позитивне середовище позитивно
і слушно впливає на дитину: вона активна, ініціативна, вчиться
з інтересом, дружелюбна, готова допомагати іншим, з радістю ви-
конує бажання батьків і вихователів.

Істотний вплив спричиняє сім'я і на вибір професії. Так, за
даними соціологів, серед дітей робітників і службовців-нефахівців
57 % зайняті фізичною працею, — а в групі, де батьки є фахівцями
вищої кваліфікації, 26 % молоді є робітниками. Сім'я впливає і на
вибір сфери діяльності. Якщо усі члени сім'ї зайняті у машино-
будівництві, то 50 % молоді працює теж там.

Звичайно, не освіта, професія самі по собі впливають на вихо-
вання, а духовні цінності сім'ї, ідеали, прагнення. Вони і визнача-
ють потреби дітей.

При багатоманітності сімей умовно їх можна поділити на
кілька груп, які по-різному впливають на розвиток і формування
дитини:

1. Сім'ї, в яких дружні стосунки між батьками і дітьми. Батьки
знають, чим цікавляться їх діти, що їх турбує. Поважають їх пере"
живання, намагаються тактовно допомагати. Це найбільш сприят-
лива сім'я для дитини. Діти в таких сім'ях, як правило, ініціатив-
ні, незалежні, дружелюбні.
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2. Сім'ї, в яких доброзичливі стосунки. Батьки впливають на
інтереси, потреби дітей, але існує певна дистанція між ними. Діти
здебільшого, ввічливі, дружелюбні, але дещо сковані у поведінці,

м Снше незалежні.
3. Батьки багато уваги приділяють матеріальному благополуччю

дН'еЙ, результатам успішності. Головна мета виховання — дитина по-
винна вступити до вищого навчального закладу і вдягатись не гірше
за інших. Духовний світ дітей у таких сім'ях схований від батьків.

4. Сім'ї, в яких мають місце непедагогічні дії батьків: неповага
до дитини, стеження, недовіра, тілесні покарання. Діти в таких
сім'ях частіше недружелюбно ставляться до батьків, важко спілку-
ються з ровесниками.

5. Неупорядковані сім'ї, в яких батьки конфліктують, часто бу-
вають п'янки, погрози один одному та дітям, проявляється жорс-
токість, Вплив таких сімей негативний. У ЗО % випадків це веде
до антисуспільних вчинків.

У цих сім'ях різний стиль стосунків між батьками і їх дітьми:
авторитарний, ліберальний, демократичний.

Авторитарний стиль харак-
теризується суворістю по
відношенню до дітей, погро- Любити свою дитину — це теж
зливим тоном, вимогою без- м и с т е ц т в о .
відмовного підпорядкування.
Це викликає у дітей віддален-
ня від батьків, почуття стра-
ху, незахищеності. Тому авторитарний стиль веде до внутрішньо-
го опору дитини, яка на примушення і загрози відповідає лице-
мірством, брехнею, грубістю. Але навіть «якщо опір зломлено, —
пише психолог А.В. Петровський, — перемога виявляється пірро-
вою перемогою. Разом зі зломленою упертістю виявляються зло-
мленими, розтоптаними цінні якості особистості: самостійність,
відчуття власної гідності, ініціативність, віра в себе і свої можли-
вості». Батьківські вимоги в цьому випадку викликають або про-
тест і агресивність, або звичну апатію і пасивність.

За ліберального стилю панує терпимість, всепрощення батьків,
Демонстрація любові до дітей. Цей надлишок любові з часом по-
Ч инає дратувати дітей і веде до формування егоїзму, недисциплі-
нованості, безвідповідальності.

Найкращі стосунки у дітей з батьками складаються за демок-
ратичного стиля відносин. Батьки, гнучко мотивуючи свої дії
1 вимоги, твердо досягають позитивних вчинків дітей, у дитини
Цінують не лише слухняність, а й незалежність, почуття власної
гідності, ініціативу; прислухаються до думки дітей, аналізують їх
аРгументацію.
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Стиль стосунків у сім'ї впливає не тільки на формування тих
чи інших якостей дитини, але і на ЇЇ місце в колективі. Так, серед
лідерів 86 % школярів із сімей з демократичним і лише 8,4 % — із
сімей із авторитарним стилем стосунків.

За спостереженням американського вченого Урі Бронфенб-
реннера, на дитину істотний вплив має і такий факт, як першість
у сім'ї. «У сім'ях, де панує мати, діти малоініціативні, чекають
вказівок і рішень інших. Слід зазначити, що асиметрична струк-
тура сім'ї' впливає на хлопчиків і дівчаток по-різному. У дитини
формується самостійність і почуття відповідальності у тому ви
падку, якщо у сім'ї керує хтось із батьків тієї ж статі, що і дити-
на. Хлопчики більш відповідальні, якщо за дисципліною в сім'ї
слідкує батько, дівчата більш активні, якщо авторитет матері силь-
ніший.

Подальші дослідження показали, що найбільш самостійні діти
обох статей виходять не з патріархальних або матріархальних сі-
мей і не із сімей, де батько і мати рівноправні, частіше такі діти
ростуть у сім'ях, де батьки активно беруть участь у вихованні ди-
тини, але ведуть себе по-різному, тобто один бере на себе підтри
муючу функцію, інший — дисциплінарну»'.

Отже, вплив сім'ї на розвиток дитини в тому, що вона формує
сприйняття дітьми людей оточуючої дійсності, самих себе, досвід
сімейного життя. Саме в сім'ї закладаються основи моральної, ес-
тетичної, політичної культури, визначається фізичний розвиток
дитини, ставлення до праці, відбувається професійне самовизна-
чення.

Значне місце у формуванні духовності дитини посідає родин-
но-побутова культура, в якій найбільш повно закладені норми сто-
сунків у сім'ї, виховання шанобливого ставлення до батьків, жін-
ки-матері, дідуся, бабусі. Зміст її сприяє збереженню рідної мови,
традицій, історії родоводу, забезпечує духовну єдність поколінь2.

Зміст виховання в сім'ї

Загальна мета виховання — формування всебічно розвиненої
особистості — визначає зміст виховання і в сім'ї. Це перш за все
турбота батьків про здоров'я дитини1.

Фізичне виховання включає правильну організацію режиму ди
тячого життя, заняття спортом, загартування організму тощо.

Сім'я забезпечує розумове виховання, що передбачає турбот\
батьків про збагачення дітей знаннями, формування потреби їх
набувати. Тому важливо в сім'ї:

Ури Бронфенбреннер. Два мира лстства. — М . , 1976. — С. 48—49.
Концепція національного виховання // Освіта. — 1994. — 26 жовтня. — С.
Иикишшш Л.А. и Б.П. Мьі и паши лети. — М. — С. 108.
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— розвивати пізнавальні Інтереси, пізнавальну активність ді-
тей, позитивне ставлення до навчання: формувати допитливість,
уміння спостерігати і запитувати;

— пробуджувати інтерес до читання, переказу художніх творів,
вивчення віршів, пісень, загадок, таке інше;

— знайомити дитину з тим, що стоїть за сторінками підручника;
— спільно відвідувати музеї, театри;
— розвивати мислення, пам'ять, мовлення, увагу;
— виховування навички навчальної праці (треба навчати роз-

поділяти час, вчитися організованості, посидючості, вміння дола-
ти труднощі, без чого немає і не може бути навчальної праці);

— виховування ретельності, тобто прагнення виконувати свою
працю старанно, досягати кращих результатів, виявляти настирливість.

Цікаві матеріали з цих питань можна знайти у працях Ш.О. Амонаш-
вілі «Созидая человека» та Б.П. Нікітіна «Развивающие игрьі», в посіб-
нику М.Г. Стельмаховича «Українська родинна педагогіка».

Наведемо, як приклад, спогади Ш.О. Амонашвілі.
У його сина Паата, який навчався у другому класі, день народження.

В обов'язки Паата входило відкривати поштовий ящик і брати звідти
листи, газети. В цей день увагу хлопчика привернув незвичайний розма-
льований конверт, на якому крупними літерами було написано: «Паату.
Секретно! Секретно! Секретно! Карлсон з даху». Напередодні батьки
протягом 2—3 тижнів читали Паату книжку про Карлсона. У листі було
написано: «Я, Карлсон, хочу дружити з тобою, Як тільки знайду можли-
вість, прилечу до тебе. Я ж найзанятіша людина в світі. Вчора вирішив
поступити в перший к л а с . Я ж найталановитіший, найрозумніший у сві-
ті. Якщо є бажання перевірити, пришли найскладніші задачі, я їх одразу
вирішу і пришлю. Напиши, яку читаєш казку. Листа поклади в такий же
барвистий конверт, як мій. Зверху напиши адресу «На дах. Карлсону.
Секретно!».

Листи Карлсона, звичайно, писав батько Паата. Завдання, які ви-
магали певних розумових дій, сприяли розвитку допитливості, творчо-
сті, відповідальності. Ось приклади таких завдань від Карлсона: «Я при-
думав найскладніший ребус у світі. Розгадай його. Термін 2 дні. А ти
можеш придумати ще складніший ребус для мене?».

«Я дуже зайнятий. Виріши цю задачу за мене і вишли завтра
зранку».

«Я не знаю значення слів, що підкреслено червоним фломасте-
ром. Знайти їх пояснення в словнику. (Додається вирізка з газети)».

«Останнім часом мені щось не спиться ночами. Напиши мені ка-
зку...»

«Раджу тобі прочитати за два тижні «Війні Пух і все, все, все». Хто
закінчить першим, хай напише листа із своїми враженнями одразу ж».

А Паат у листах писав:
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слідкує батько, дівчата більш активні, якщо авторитет матері силь-
ніший.
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ки-матері, дідуся, бабусі. Зміст її сприяє збереженню рідної мови,
традицій, історії родоводу, забезпечує духовну єдність поколінь2.
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турбота батьків про здоров'я дитини1.

Фізичне виховання включає правильну організацію режиму ди-
тячого життя, заняття спортом, загартування організму тощо.

Сім'я забезпечує розумове виховання, шо передбачає турботу
батьків про збагачення дітей знаннями, формування потреби їх
набувати. Тому важливо в сім'ї:

Ури Бронфенбреннер. Два мира детства. —М., 1976. — С. 48—49.
Концепція національного виховання // Освіта. — 1994. — 26 жовтня. — С. 6.
Никитшш Л.А. и Ь.П. Мьі и наши дети. — М — С. 108.
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— розвивати пізнавальні інтереси, пізнавальну активність ді-
тей, позитивне ставлення до навчання: формувати допитливість,
уміння спостерігати і запитувати;

— пробуджувати інтерес до читання, переказу художніх творів,
вивчення віршів, пісень, загадок, таке інше;

— знайомити дитину з тим, що стоїть за сторінками підручника;
— спільно відвідувати музеї, театри;
— розвивати мислення, пам'ять, мовлення, увагу;
— виховування навички навчальної праці (треба навчати роз-

поділяти час, вчитися організованості, посидючості, вміння дола-
ти труднощі, без чого немає і не може бути навчальної праці);

— виховування ретельності, тобто прагнення виконувати свою
працю старанно, досягати кращих результатів, виявляти настирливість.

Цікаві матеріали з цих питань можна знайти у працях Ш.О. Амонаш-
вілі «Созидая человека» та Б.П. Нікітіна «Развивающие игрьі», в посіб-
нику М.Г. Стельмаховича «Українська родинна педагогіка».

Наведемо, як приклад, спогади Ш.О. Амонашвілі.
У його сина Паата. який навчався у другому класі, день народження.

В обов'язки Паата входило відкривати поштовий ящик І брати звідти
листи, газети. В цей день увагу хлопчика привернув незвичайний розма-
льований конверт, на якому крупними літерами було написано: «Паату.
Секретно! Секретно! Секретно! Карлсон з даху». Напередодні батьки
протягом 2—3 тижнів читали Паату книжку про Карлсона. У листі було
написано: «Я, Карлсон, хочу дружити з тобою. Як тільки знайду можли-
вість, прилечу до тебе. Я ж найзанятіша людина в світі. Вчора вирішив
поступити в перший клас... Я ж нзйталановитіший, найрозумніший у сві-
ті. Якщо є бажання перевірити, пришли найскладніші задачі, я їх одразу
вирішу і пришлю. Напиши, яку читаєш казку. Листа поклади в такий же
барвистий конверт, як мій. Зверху напиши адресу «На дах. Карлсону.
Секретно!».

Листи Карлсона, звичайно, писав батько Паата. Завдання, які ви-
магали певних розумових дій, сприяли розвитку допитливості, творчо-
сті, відповідальності. Ось приклади таких завдань від Карлсона: «Я при-
думав найскладніший ребус у світі. Розгадай його. Термін 2 дні. А ти
можеш придумати ще складніший ребус для мене?».

«Я дуже зайнятий. Виріши цю задачу за мене і вишли завтра
зранку».

«Я не знаю значення слів, що підкреслено червоним фломасте-
ром. Знайти їх пояснення в словнику. (Додається вирізка з газети)».

«•Останнім часом мені щось не спиться ночами. Напиши мені ка-
зку..."

«Раджу тобі прочитати за два тижні «Війні Пух і все, все, все». Хто
закінчить першим, хай напише листа із своїми враженнями одразу ж»,

А Паат у листах писав:
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«У твоєму творі я знайшов 25 орфографічних помилок (Далі дає
правильно написані 25 слів)».

«Мені подобається твій прийом розв'язання складних прикладів.
Він запобігає моїх помилок. Навчи ще таким прийомам».

«Дякую за квитки в цирк. Було дуже цікаво. (І далі йде розповідь
про свої враження)».

«Ось тобі матеріал для твоєї доповіді про бджіл. Яке в них диво-
вижне життя! Все це я виписав із дитячої енциклопедії»1.
Основи моральної культури дитина засвоює у сім'ї, спостеріга-

ючи за стосунками між членами сім'ї. Дуже важливо виховувати
в сім'ї культуру поведінки, то вимагає засвоєння моральних цін-
ностей, ідеалів, культурних традицій, норм взаємин між людьми,
для чого потрібно прищеплення навичок поведінки: турбуватися
про членів сім'ї, розуміти їх стан, уміти зберігати свій час та час
інших; поважно ставитися до оточуючих людей, виявляти добро-
ту, чесність, сердечність, скромність, сміливість тошо. Одне з
центральних питань морального виховання — формування розум-
них потреб у дітей, бо внутрішні регулятори — совість, обов'язок,
гідність — у окремих дітей розвинені недостатньо, що знаходить
відбиття в посиленні споживацьких спрямувань. Зайва батьківсь-
ка турбота, звільнення дітей від постійних обов'язків у сім'ї, від-
мова від надання допомоги дорослим і малим — все це є основою
для формування утриманства, моральної глухоти, егоїзму. «Перш
ніж говорити про благо задоволення потреб, треба вирішити, які
потреби складають благо», — зазначав Л.М. Толстой2.

Формування моральності людини нерозривне з організацією
праці в сім'ї. Л.М. Толстой виходив з того, шо нічого так не спо-
творює людину морально, духовно, як недіяльне, паразитичне іс-
нування, життя за «чужий рахунок».

Щоб виховати у дитини повагу до праці, людей праці, звичку
працювати, необхідні: спільна з батьками праця, постійні доручен-
ня, які мають важливе значення для членів сім'ї (купівля молока,
хліба, прибирання). Але трудові завдання повинні бути посильні
для дітей і за ступенем складності, і за їх тривалістю. Дитина повинна
знати корисність роботи, яку виконує. Організація праці повинна
сприяти розвитку творчої ініціативи, інтересів дитини.

Життя вимагає і економічного виховання в сім'ї. Основи Йогс
закладені в працях А.С. Макаренка (Див.: Лекции о воспитании
детей. Лекция «Семейное хозяйство»).

Естетичне виховання у сім'ї сприяє формуванню у дітей здіб-
ностей повноцінно сприймати, глибоко відчувати і розуміти пре

Амонашвши Ш.А. Созидая человека. — М., 1982. — С. 56, 64, 65.
Толстой Л.Н. ПСС. - В 90 т. - Т. 54. - С. 77.
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красне в природі, вчинках людей, у побуті, мистецтві, що можна
здійснити в процесі читання літератури, відвідування театрів, му-
зеїв, організації знайомства з мистецтвом, розвитку творчості
у дітей. Сутність зазначених питань А.С. Макаренко розкриває
в своїх творах (А.С. Макаренко «Лекции о воспитании детей»
«Лекция — «Воспитание культурних навьіков»). Усі вказані сторони
виховання забезпечують всебічний розвиток особистості.

Методи виховання в сім'ї
Під методом родинного виховання М.Г. Стельмахович розуміє

«способи, за допомогою яких здійснюється цілеспрямований пе-
дагогічний вплив батьків на свідомість і поведінку дітей, на фор-
мування в них благородних якостей, на збагачення їх необхідним
життєвим досвідом»1. До засобів виховання М.Г. Стельмахович
відносить: слово, фольклор, авторитет батьків, працю, навчання,
навколишню природу, домашній побут, національні звичаї і тра-
диції, громадську думку, духовно-моральний мікроклімат сім'ї,
суспільний досвід, пресу, радіо, телебачення, режим дня, літера-
туру та мистецтво, книги, театри, музеї та виставки, ігри та іграш-
ки, мітинги, демонстрації, фізкультуру, спорт, свята, обряди, сим-
воли, атрибути, реліквії тощо2.

На відміну від методики шкільної виховної роботи засоби впли-
ву в сім'ї мають свою специфіку:

— вплив на дитину індивідуальний, враховує конкретні вчин-
ки і дії дитини;

— вибір методів виховання залежить від індивідуальності бать-
ків, іх педагогічної підготовки, характеру, уявлень про життєві
цінності загальної духовної культури, стилю відносин у сім'ї тощо.

Тому переконання в одних батьків — навіювання, система до-
казів, прикладів, прагнення досягти розуміння вимог, їх виконан-
ня, у інших — загроза, крик;

— використання різних методів виховання пов'язані з тією
метою, яку ставлять батьки.

Коли в сім'ї стосунки з дітьми близькі, теплі, доброзичливі, ос-
новні засоби — увага, заохочення. Якщо панують холодні, далекі,
навіть ворожі стосунки, засоби виховання — суворість і покарання.
Одні хочуть виховувати слухняність, тому їх дії спрямовані на те,
щоб дитина менше міркувала, а лише виконувала вимоги дорослих.
Інші вчать своїх дітей думати самостійно, виявляти ініціативу.

Батьки у своїй практиці використовують в основному прий-
няті в педагогіці загальні методи виховання: переконання (пояс-

Стельмахович М.Г. Українська родинна педагогіка. — К., 1996. — С. 169.
Стельмахович М.Г. Українська родинна педагогіка. — К., 1996. — С. 168.

.
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нення, навіювання, порада), особистий приклад, заохочення (по-
хвала, подарунки, цікава для дітей перспектива), покарання (по-
збавлення задоволені», відмова від дружби з тими, хто провинив-
ся, тілесні покарання), створення виховуючих ситуацій, привчан-
ня, спільна діяльність.

При використанні цих методів батьки суб'єктивно визначають
їх ефективність. Так, багато хто із батьків частіше за все зверта-
ється до переконань, бесід, навіювання, повчання і явно недооці-
нюють роль спільної роботи, привчання до моральних вчинків
і використання виховних вправ. Основними методами називають
саме заохочення і покарання. При цьому переважають покарання
над заохоченнями, що часом призводить до загальмування дити-
ни, викликає опір дорослим, формування заниженої самооцінки,
а це дуже небезпечно для розвитку дитини. Заохочення активізує
внутрішні сили дитини, допомагає розвиткові їх здібностей.

Покарання ж «застосовується в сім'ї у тих випадках, коли ди-
тина свідомо не підкоряється справедливим вимогам, порушує
загальноприйняті норми та правила поведінки, нехтує обов'язка-
ми в сім'ї», — зазначає М.Г. Стельмахович1.

Найефективнішим методом покарання М.Г. Стельмахович вва-
жає «моральне осудження, що викликає почуття сорому та розкаян-
ня, бажання виправитися...» Доцільним є покарання «за логікою
природних наслідків»: «насмітив — прибери», «образив — попроси
пробачення», «припустився помилки — негайно виправляй її»2.

Називаючи особистий приклад як метод виховання, батьки не
пов'язують його з привчанням, конкретною спільною діяльністю
батьків та дітей. Особистий приклад дітей може виявитись ефек-
тивним тільки в сполученні з привчанням, іншими методами
і прийомами.

Метод переконання часто зводиться до моралізації, що не
люблять діти і тому не сприймають позиції батьків.

Все це дає підстави для того, щоб назвати вимоги до викорис-
тання методів виховання в сім'ї:

— чітке визначення мети виховання, завдань виховного впливу;
— врахування батьками ситуації, в якій здійснює ті чи інші дії

дитина, знання її емоційного стану, індивідуальних особливостей
(самостійність, темперамент, реакція на окремі методи тощо) для
визначення методів виховання.

«Не слід карати в пориві злості. Покарання мусить бути спра-
ведливим, а міра його має відповідати рівню припущеного вихо-
ванцем порушення. 1 вже зовсім не допустимі жорстокість і са-

М.Г. Українська родинна педагогіка. — К., 1996- — С. 174.
1 Там само.
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дизм, такі покарання, що розхитують здоров'я чи принижують
людську гідність (рукоприкладство, залякування, погрози, лайка,
нескінченні моралізування, позбавлення дитини їжі, теплого одя-
гу, взуття, притулку), злісне відчуження тощо»1.

Дотримання вимог до методів визначається позицією батьків.
У журналі «Советская педагогика»2 Т.П. Деусова і О.Д. Кавашкіна
подали цікавий матеріал, накопичений німецькими вченими. Ма-
терям було запропоновано висловити думку з приводу різних ви-
ховних ситуацій: дитина сидить за столом з брудними руками;
ранком не хоче вставати, її кілька разів треба будити; не дає молод-
шому свого велосипеда; пішла без дозволу з уроку; отримала по-
гану оцінку, отримала хорошу оцінку тощо.

У цих ситуаціях матері добре встигаючих школярів у 4 рази
більше, ніж матері слабких учнів, вважають правильним викорис-
тання таких прийомів, як: допомога, прохання, бесіда, приклад.
Методи покарання: зневага, відкрите засудження, залишення без
їжі, ізоляція, тілесні покарання — визнають правильними лише
10 % цих матерів. Матері слабких учнів (більше 60 %) вважають
необхідним використовувати суворі заходи. Якщо при поганій
оцінці 80 % матерів сильних учнів вважали правильним надавати
дитині допомогу, то тільки 4,6 % матерів слабких учнів визнали
це за необхідність. У той же час 41 % матерів слабких учнів не
вважають за необхідне хвалити їх з приводу хорошої оцінки. Се-
ред матерів добре встигаючих учнів не визнають похвалу важли-
вим методом тільки 6,8 %.

Є багато досліджень, які доводять, що дитина, яка позбавлена
батьківської уваги, губить самоповагу, дружні стосунки з іншими
людьми, виявляє недоброзичливість до однолітків.

Отже, гуманне ставлення до дитини виховується добротою і по-
винно стати головною педагогічною позицією батьків.

Форми взаємодії педагогів І батьків
Форми взаємодії педагогів і батьків — це способи організації

їх сумісної діяльності, спілкування, спрямовані на виховання осо-
бистості дитини.

Найбільш розповсюдженими є такі форми взаємодії:
Батьківські збори, які можуть бути дуже різноманітними:
— бесіди, обговорення ситуацій з актуальних питань вихован-

ня; («Духовний світ підлітка або старшокласника»);
— диспути («Чи можна виховувати в сім'ї без покарань? Як?»;

«Якою повинна бути хороша сім'я?»);

Стельмоховин М.Г. Українська родинна педагогіка. — К.. 1996. — С. 174.
«Советская педагогика». 1983. - № 7. - С. 58-63, 1980. - № 12. - С. 32—38.
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— науково-практичні конференції («Виховання доброти, мило-
сердя у дитини», «Допомога школярам у навчанні»);

— знайомство з працями педагогів з питань виховання дітей
(А.С. Макаренко «Про батьківський авторитет», В.О. Сухомлин-
ський «Поради батькам»);

— обмін досвідом виховання в сім'ї;
— демонстрація і подальше обговорення кіно- і відеофільмів.
Лекторії, коли класний керівник планує цикл лекцій з різних

питань виховання в сім'ї.
Батьківські дні в школі. Діти розповідають батькам своїм і сво-

їх однокласників, як навчаються, які відчувають труднощі, в яких
працюють гуртках, у яких секціях займаються, чим цікавляться,
демонструють результати своєї творчості. Батьки відвідують уро-
ки, одержують індивідуальні і групові консультації від учителів,
психологів, лікарів тощо.

Педагогічні практикуми, коли батьки одержують завдання-ре-
комекдації, спрямовані на їх педагогічну самоосвіту. Як правило,
педагогічні завдання батьки одержують після прочитаної лекції
з тієї чи іншої теми. (Наприклад, після лекції «Моральне вихо-
вання школяра» запропонувати завдання", визначити рівень вихо-
ваності своєї дитини).

Підготовка і проведення сумісних справ: конкурсів («Я і моя
бабуся», «Що ми знаємо про наше довкілля?»), концертів, екскур-
сій, походів, заочних подорожей («Крим знайомий і незнайомий»),
усних журналів («Естетика навколо нас»).

Педагогічні умови успішного виховання
дітей у сім'ї

Дослідження психологів та педагогів, практика роботи вихов-
них закладів дозволяє назвати ряд умов, які забезпечують ефектив-
ність виховання у сім'ї.

1. Знання батьками своїх
дітей, їх позитивних і негатив-
них боків: що читають, чим ці-
кавляться, які доручення ви-
конують, яких труднощів за-
знають, яке ставлення до
однокласників, дорослих,
молодших, що найбільше ці-
нують у людей та інше (41 %
батьків не знає, які книжки
читають їхні діти, 48 % — які

кінофільми дивляться, 67 % — яка музика їм подобається. 98 % —
яку суспільну роботу виконують). За даними соціологічного до-

Завдання школи в роботі з бать-
ками:
— залучення батьків до педагогіч-
ної й організаційної роботи з
дітьми;
— допомога батькам у вихованні
дітей;
— педагогічна освіта батьків.
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слідження, в групі школярів (нормальні підлітки) тільки 10% уч-
нів відповіли, що в їхніх сім'ях здебільшого не знають, де вони
бувають, що роблять, з ким зустрічаються. У групі «важких» так
відповіло вже 16 %, а у групі правопорушників — 45 %'.

Дослідження, проведені Т.М. Мальковською та І.С. Коном,
показали, що батьки зазнають труднощів, коли питання торкається
духовного світу дітей, особливо старшокласників. І.С. Кон опитав
групу дев'ятикласників. Вони повинні були оцінити себе за різни-
ми якостями (доброта, товариськість, сміливість, впевненість) за
5-бальною системою, а потім передбачити, як їх оцінять за иією
ж системою батьки, друзі, однокласники. Таке завдання було за-
пропоновано і батькам. Виявилось, що діти більш правильно уяв-
ляють собі, як їх оцінять батьки, ніж батьки — самооцінку дітей2.

У той же час діти явно недостатньо знають про ділові якості
своїх батьків, їх успіхи на виробництві, позитивні якості, ставлен-
ня до них оточуючих, що заважає встановленню атмосфери
взаєморозуміння, доброзичливості в сім'ї.

2. Особистий приклад батьків, їх авторитет, характер стосунків
у сім'ї.

Ці питання досить глибоко розкриті в роботах А.С. Макаренка,
В.О. Сухомлинського. Для завоювання і підтримання авторитету
важливо, щоб батькам була притаманна педагогічна тактовність,
що знаходить виявлення у вмінні говорити з дітьми так, щоб сло-
во не принижувало, не ображало дитину, а змушувало навіть при
негативних вчинках не робити зауважень у присутності сторонніх,
уникати настанов, згадувати свої вчинки як приклад для насліду-
вання, виявляти справедливість, повагу до переживання, справ
дитини, спиратись на краще, що є в ній. Позитивний вплив бать-
ків на дітей більш ефективний, якщо відносини між батьками ха-
рактеризуються взаємною любов'ю, відповідальністю один перед
одним, довірою, взаємоповагою, взаємодопомогою, любов'ю до
дітей; усі члени сім'ї залюбки поділяють радість, переживання.

3. Спільна діяльність, розумне спілкування. Батьки мало бувають
зі своїми дітьми. За даними дослідження вчених, час, коли батько,
мати і діти знаходяться разом дома, — менше 1,8 години на добу.
Лише в 10 сім'ях із 100 батьки ходять з дітьми на прогулянку,
в театри, музеї, кіно, на стадіон, що дає основу для спілкування.
Спілкування батьків і дітей проходить переважно під час перегляду
телевізійних передач, читання книг, журналів, газет. Спільна праця
батьків і літей впливає на виховання у дітей працелюбності, само-
стійності, вимогливості до себе, дбайливості, відповідальності.

•Учительская газета». І ноября. — 1978.
Кон И.С. Какими они ссбя пидят. — М, 1975. — С. 87.
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У сім'ях, де прогулянки дорослих з дітьми практикуються ре-
гулярно, вдвічі більше працелюбних школярів. У процесі спільної
діяльності, спілкування діти переймають від старших їх ставлення
до природи, її краси, результатів праці, формуються нові інтере-
си, настанови у поведінці, допитливість. Одноманітність змісту
спілкування батьків і дітей знижує виховний потенціал сім'ї.

У процесі спільної праці, походів, прогулянок на природі діти
більш відверті, більш балакучі, доброзичливі у стосунках з батьками,
що допомагає батькам краще пізнати дітей, їх характер, звички, ста-
влення до себе та інших, коректувати за необхідності їх поведінку.
Гарні умови для спілкування мають ті батьки, які ведуть на громад-
ських посадах гуртки, керують спортивними секціями, беруть участь
у класних виховних заходах: обговоренні кінофільмів, вистав, захис-
ті фантастичних проектів, підготовці турнірів кмітливих. Якщо не-
має спільної діяльності, немає й повноцінного спілкування.

4. Педагогічна культура батьків. Педагогічна культура батьків
передбачає засвоєння досвіду виховання дітей у сім'ї, національ-
них традицій, що вимагає організації педагогічної просвіти бать-
ків і стимулювання педагогічної самоосвіти з метою підвищення
ефективності педагогічної діяльності в сім'ї. В.О. Сухомлинський
вважав, що «педагогіка повинна стати наукою для всіх — і для
вчителів, і для батьків»1.

Але наявність педагогічних знань ще не означає вміння їх за-
стосовувати. Особливе значення мають уміння використовувати
знання на практиці: вести задушевну бесіду, організовувати корисну
справу, враховувати вікові особливості, визначати мотиви поведі-
нки, оцінювати дії і вчинки, вирішувати конфліктні ситуації, ство-
рювати ситуації вибору.

Л.Д. Столяренко і С І . Самгін2 дають такі поради щодо подо-
лання конфлікту між батьками і підлітками, які вони називають
методикою «шість кроків»:

Перший крок — визначення проблеми, причин незадоволеної
поведінки дитини чи дорослого. З цією метою слід уважно вислу-
хати підлітка, а потім висловити свої думки.

Другий крок — пошуки можливих варіантів, розв'язання того
чи іншого питання. Це своєрідний «мозковий штурм», коли про-
понується будь-яка ідея і жодна з них не критикується.

Третій крок — обговорення і оцінка запропонованих варіантів
рішення за умови задоволення потреб обох сторін — і дитини,
і дорослого.

Сухошинскііп В.А.О воспитании. — М., 1975. — С. 60.
Столяренко Л.Д., Самгші С.И. Психологи» и пелагогика в вопросах и отвстах. —
Ростов-на-Дону, 1999. — С. 522.
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Четвертий крок — вибір найкращого рішення (Якщо ми вико-
ристаємо цю ідею, що буде? Чи буде задоволений кожен? У чому
помилка цього варіанту?).

П'ятий крок — визначити, як виконати прийняте рішення: що
слід зробити, хто буде нести відповідальність за той чи інший
пункт?

Шостий крок — оцінка, наскільки добре визначений спосіб дії
розв'язує проблему. (Чи зникла проблема? Чи задоволені тим, що
зробили?).

Рівень сформованості у батьків педагогічних умінь істотно впли-
ває на вихованість та інтелектуальний розвиток дітей.

Вся ця робота спрямована на те, щоб розвивати у батьків пози-
тивне ставлення до школи, навчання дітей, їх участі у трудовій,
суспільній діяльності і надавати допомогу батькам у визначенні
методів і прийомів виховання дітей, у керівництві навчальною ро-
ботою дітей в домашніх умовах, стимулювати батьків до педагогіч-
ної самоосвіти, нейтралізації негативного впливу окремих факторів.

«Мистецтво виховання, — зазначає К.Д. Ушинський, — має ту
особливість, що майже всім воно здається справою знайомою
і зрозумілою, а іншим навіть справою легкою — і тим зрозумілі-
шим і більш легким здається воно, чим менше людина з ним зна-
йома, теоретично або практично. Майже всі визнають, що вихо-
вання вимагає терпіння, деякі думають, що для цього потрібні
природна здібність і вміння, тобто навичка, але небагато хто при-
йшов до переконання, що крім терпіння, природної здібності і на-
вички потрібні ще й спеціальні знання...»1. А.С. Макаренко не
тільки вважав необхідними знання батьками основ батьківської
педагогіки, але і написав для них «Лекції про виховання дітей».

Цю ж думку розвиває і В.О. Сухомлинський, вважаючи, що
«без турбот про педагогічну культуру батьків неможливо розв'яза-
ти жодного завдання, що стосується навчання і виховання. Бать-
ківська педагогіка — це фундамент, основа всієї педагогічної тео-
рії й практики»2.

Оволодіння батьками педагогічною культурою сприяє позбав-
ленню від істотних недоліків сімейного виховання:

— негативні приклади з життя сім'ї;
— безсистемність виховних влливів;
— надмірний авторитаризм;
— дефіцит спілкування батьків з дітьми;
— невміння організовувати конкретну діяльність дітей, спіл-

кування з ними;

Ушинскип К.Д- Избр. пед. произв. в 4-х томах. — Т. IV. — Ки. 1. — 1946. — С. 9.
Сухомлинський Я О. Твори в 5-ти т. — Т. 2. — С. 535—536.
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— система заборон як основа виховання; неузгодженість дій
у сім'ї, а також сім'ї і школі; зниження виховної активності бать-
ків в міру того, як діти дорослішають;

— батьківський егоїзм — перебільшене уявлення про здібності
дитини, її виключність, прагнення обмежити виховання піклуван-
ням про одяг, їжу, задоволення всіх потреб дітей тощо.

Щоб надати допомогу конкретній сім'ї у вихованні їх дітей, необ-
хідно знати особливості сім'ї, а саме: структуру, вік членів сім'ї, про-
фесію батьків, їх освіту, побутові умови, матеріальну забезпеченість,
домашній режим школяра, розподіл трудових обов'язків у сім'ї, вико-
ристання вільного часу, ставлення батьків до школи, скільки часу ви-
діляється для спілкування з дитиною (спільна праця, відвідування
музеїв, театрів, прогулянки і таке інше), з якими труднощами зустрі-
чаються батьки у вихованні дитини, як їх вирішують.

Для вивчення сім'ї використовується спостереження, бесіда,
анкетування. Можна як непрямий метод вивчення сім'ї викорис-
товувати твори дітей («Що б ти зробив для своєї сім'ї, якщо б все
міг», «Вихідний день нашої сім'ї», «Праця моїх батьків», «Щасли-
вий день у нашій сім'ї» та ін.).

У бесіді з батьками вихователь може з'ясувати, чи має дитина
постійне робоче місце, куток; чи легко піддається виховному впли-
вові батьків, інших членів сім'ї; чи прагне самостійно виконувати
домашні завдання; чи в змозі батьки надавати допомогу; чи нама-
гається дитина краще вчитися і поводити себе; чи має постійні
доручення в сім'ї і які вони; чи буває дитина разом з батьками
у театрі, цирку, на спортивному майданчику, прогулянці; чи грає
з ними в шахи, доміно, в інші ігри; чим полюбляє займатися у віль-
ний час; чи має найбільш сильний вплив на дитину хтось з бать-
ків; чи допомагає дитині спілкування з однолітками краще вчити-
ся, поводити себе; чи швидко втомлюється дитина при виконанні
навчальних завдань; який стан здоров'я, чи дотримується режиму
дня; з яких предметів починає виконання домашніх завдань, скі-
льки часу витрачає на виконання; чи перевіряє якість виконання
шляхом переказу, відповідей на запитання і т.ін.; як ставиться до
невдач у навчанні, успіхів; чи старанна; яка, на думку батьків,
потрібна допомога дитині; чи слідкує за своїм зовнішнім вигля-
дом тощо.

Участь громадськості у вихованні дітей

Громадськість — це непрофесійні вихователі — організації або
окремі особи, які виконують виховні функції на добровільно-гро-
мадських засадах без оплати їх праці. Основний мотив їхньої уча-
сті у вихованні — любов до дітей, бажання передати їм свій до-
свід, знання, допомогти, коли це потрібно.
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Це можуть бути:
— батьківські комітети школи і класів;
— ради сприяння сім'ї та школи на підприємствах;
— ради громадськості за місцем проживання;
— представники добровільних товариств, творчих союзів, ен-

тузіасти.
Всі ці представники громадськості працюють сумісно зі шко-

лою, з батьками і дітьми.
У роботі з батьками вони допомагають у вирішенні таких за-

вдань:
— підвищенні відповідальності батьків за виховання дітей;
— обміні досвідом сімейного виховання;
— сприянні нормалізації відношень в сім'ї між дорослими,

дорослими з дітьми, нейтралізації негативного впливу сім'ї;
— підвищення авторитету батьків;
— стимулюванні батьків до самоосвіти, самовиховання;
— залученні батьків до керівництва гуртками, організації тех-

нічного конструювання;
— допомозі школі в обладнанні кабінетів, створенні дитячих

майданчиків, музеїв та ін.
Зміст роботи громадських організацій з дітьми передбачає:
— залучення дітей до праці;
— проведення консультацій на підприємствах, конкурсів з тієї

чи іншої професії;
— допомогу «важким» дітям;
— сумісну діяльність батьків, дітей, представників громадсь-

кості, школи (подорожі, екскурсії, праця з благоустрою вулиць,
майданчиків тощо).

Короткі висновки:

Сім'я для дитини є середовищем, у якому формується її особис-
тість. Залежно від атмосфери сім'ї, характеру сімейних стосунків,
освітнього рівня, професії батьків, їх життєвого досвіду, знання
педагогіки сімейного виховання розвиваються ті чи інші якості ди-
тини. Саме у сім'ї формується сприймання дітьми людей, навколиш-
ньої дійсності, самих себе, досвіду сімейного життя, ставлення до
неї як найважливішої духовної цінності, здійснюється моральне,
естетичне, трудове навчання, закладаються основи політичної куль-
тури, здоров'я дитини, професійне самовизначення.

Методи сімейного виховання повинні справляти вплив на всі
сфери життєдіяльності дитини. Через це необхідне розумне викори-
стання різних прийомів переконання, заохочення, але істотне місце
в системі цих методів повинні зайняти методи організації діяльності,
що сприяють формуванню умінь та навичок моральної поведінки.
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Ефективність виховної діяльності в сім'ї визначається пизкою
загальних педагогічних умов: глибоке і всебічне знання своїх дітей,
особистий приклад батьків, їх авторитет; організація спільної діяль-
ності, вільного часу, спілкування з дітьми і єдність вимог членів
сім'ї, сім'ї і школи, оволодіння батьками педагогічною культурою.

Вихователі, вчителі, у свою чергу, повинні вивчати сім'ю, щоб
спрямовувати сімейне виховання на всебічний розвиток дитини,
надавати допомогу батькам у керівництві навчальною роботою ді-
тей у домашніх умовах; у визначенні методів і прийомів вихован-
ня, формування у них позитивного ставлення до школи, навчання
дітей; їх участь у суспільній, трудовій діяльності; спонукати бать-
ків до педагогічної самоосвіти; залучати їх до навчально-виховної
діяльності у школі, за необхідності корегувати виховні зусилля сі-
м'ї, нейтралізувати негативні її впливи.

Важливе місце в цьому процесі має громадськість.

Питання для обговорення

1. Хлопчик говорить неповажним тоном з матір'ю.
Як краще, на вашу думку, сказати сину: а) ти просто грубіян;

6)мені не подобається цей тон?
— Чому?
2. Мати Славика скаржилась класному керівникові:
— Коли не спитаю сина: «Ким ти будеш?», він відповідає: «Ким-

небудь на селі: пастухом, конюхом або ветеринаром. Уявляєш,
мамо, навколо трава, річка, високі дерева...». Ну що мені з ним,
базікою, робити? Це все від того, що вчиться він так собі.

— Яку відповідь ви дали 6матері Славика?
3. Дівчинка надіслала листа на радіо:
«Джульєтті Капулетті не було навіть 14 років, коли вона зако-

халася, а мене мати лають, якщо я приходжу додому запізно. По-
други сміються наді мною і називають домосідкою. Розкажіть про
мою матір по радіо, хай їй буде соромно, тільки прізвища не нази-
вайте, а то зовсім мене ввечері на вулицю не випустять».

— Прокоментуйте цього листа.
4. Що найчастіше є причиною конфліктів батьків і дітей у су-

часних умовах життя суспільства?
5. Сім'я має великий вплив на формування особистості. У одній

і тій же сім'ї виростають різні за особистими якостями діти. Чому?
6. У брошурі А. В. Петровського «Дети и тактика семейного

воспитания» (М., 1981) описані результати найпростішого експе-
рименту, аналізу «окремих фактів»:

1. Мати і син прогулювались вулицею до школи і назад. Що при-
вернуло увагу матері, що вона запам'ятала?

Коли вийшли з двору, зустрілась сусідка з нашого під'їзду. Во-
лосся вона знову перефарбувала, на цей раз під сивину, думала, що
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так виглядатиме молодшою, куди там — на 10 років старішою ста-
ла... Коли проходили повз крамницю готового плаття, побачила двох
молодиць, що розгорнули якусь покупку і роздивлялись її, про щось
сперечались... На третьому поверсі якась дівчина мила вікно. Певно,
на вулиці ходить у штанях, а тут у халатику... Автомобіль на великій
швидкості проїхав калюжею, оббризкавши літнього вже чоловіка,
навіть не спробував загальмувати і, як на зло, жодного міліціонера
поблизу...»

Цей же маршрут описав і син: «Була спека, хотілося пити, по-
просив маму купити морозива — не купила, каже, що горло забо-
лить... Коло школи у дворі Валька Розгуляєе бився портфелем з двома
з 5-го «Б». Він завжди перший починає, а потім плаче і скаржить-
ся... Товстого дядька машина оббризкала, він шоферу кулак показав
і кричав щось, смішний такий, подібний до артиста Леонова... Брат
нашої Аньки Шувалової йшов зі своїм пуделем, а пудель побачив
московську сторожову, яку дві тітоньки вели, загавкав на неї, і якби
Аньчин брат його на руки не підхопив, то, мабуть, сторожова його на
шматки розірвала б, вона його повністю проковтнути може. Вона
знаєте скільки важить — 70 кіло...» (С. 18—20).

2. «У що ти перетворив свої нові брюки?» — обурюється мама,
показуючи на ноги хлопчика, котрий щойно повернувся з чергової
футбольної баталії у дворі...

«А що?» — чи то питає, чи то виправдовується хлопчик...
За цим коротким діалогом стоїть два мовчазних гірких монологи.
Мати. У нас з батьком з грошима не густо. Ну як, як мені їх

привести в божеський вигляд до завтрашнього дня.
Мені ж треба зараз обід приготувати? Ну що, він не міг забігти

додому, перевдягнутися, старі штани одягти? Який безсовісний, хіба
ж він не бачить, як мені важко, як я б'юсь, щоб він був одягнений, як
усі, щоб у нього все було. Невдячливий, грубий, егоїстичний!!!

Син. Я ж не знав, що мене на ворота поставлять. Ну вимазався, ну
бачу. Як же мені їх не вимазати, якщо я чотири рази брав м'яч у падін-
ні. Сєвка бив тоді у нижній кут, а я взяв. Мене сам Гошка хвалив: ти,
каже, класним воротарем будеш! А Гошка за юнацьку грає! От завжди
так у мене, сьогодні найщасливіший день, а мати тільки про штани та
взуття думає і пиляє, пиляє...» (С. 23—24).
— З якою метою можете використати цей матеріал на бать-

ківських зборах? Які положення вашої лекції, бесіди ці приклади до-
поможуть обгрунтувати, довести ?

7. «Учительская газета» (1987, 19 ноября) проводила конкурс —
сформулювати 7 правил — принципів сімейного виховання. Мати
п'ятьох дітей назвала такі принципи:

1. Рівноправність. Діти — мої однодумці. Нам добре разом і по-
гано разом...
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2. Ніяких змагань. Так, я знаю, що переможець відчуває душев-
не піднесення, а що відчуває переможений?..

3. Ніяких покарань. Обговорити і забути — так будемо боро-
тися з поганим... Зрозуміти і пробачити — ось так ми будемо ви-
рощувати добре.

4. Всі свята загальні.
5. «Відкрита педагогіка». Говорять, що діти люблять, щоб їх

виховували «непомітно», ніби сім'я — сцена театру і можна тала-
новито удавати...

6. «Мій дім — моя фортеця», вірніше «наш дім — наша форте-
ця». Теплий дім, куди можна запросити друзів, привести бездом-
не кошенятко...

7. Мої діти хороші, моя дитина взяла без дозволу, але вона не
злодій; одержав двійку, але не тупиця.

— Яка ваша оцінка цих принципів? Складіть свої принципи, яки-
ми повинні керуватися батьки у вихованні своїх дітей.

8. Соціолог Р.Г. Гурова в 70-ті роки повторила дослідження
психолога Н.М. Колотинського (1904), який виявляв стосунки між
батьками і дітьми, зокрема обов'язки батьків і дітей.

Серед обов'язків було названі такі:
— дати освіту, загальний розвиток виховання;
— жертвувати своїми інтересами;
— не утискувати дітей;
— не заважати їх самостійності;
— виконувати прохання, не докучати нотаціями і ніжностями;
— не застосовувати тілесних покарань.
Обов'язки дітей:
— поважати і шанувати батьків;
— радитися і звертатися за допомогою;
— слухатись, не зловживати батьківською любов'ю;
— бути терплячим, якщо різні погляди;
— не ставитися з презирством, допомагати, особливо, коли

нестатки, старість.
— Визначте, які, на вашу думку, обов'язки батьків і дітей

у сучасних умовах?
9. У західній теорії, зокрема американській, у різні роки домі-

нували такі підходи до виховання дітей, які відбилися в наведених
порадах батькам1.

1910 рік — «Шмагай їх!»;
1920 рік — «Обмежуй їх хоч у чомусь!»;
1930 рік — «Не звертай на них уваги!»;
1940 рік — «Переконуй їх!»;

Олексенко і. Про нові підходи до сімейного виховання // Шлях освіти. — 1997.
- № 3. - С. 34
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1950 рік — «Люби їх!»;
1960 рік — «Шмагай їх, але роби це з любов'ю!»;
1970 рік — «Господь з ними!»;
1980 рік — «Намагайтесь їх зрозуміти!».
— Які поради ви вважаєте доцільними для 2001—2005 рр.?

Додаткові завдання
1. Скласти питання для бесіди із школярами певного віку з ме-

тою вивчення їхньої сім "і.
2. Провести опитування школярів з метою виявлення їх ставлен-

ня до сім'ї, життєвих цінностей. Для цього можна використати
такі питання і завдання:

I. Що для мене сім'я (відповіді ранжувати):
— сім'я для мене — джерело найсвітліших і високих почуттів;
— я не уявляю свого життя без сім'ї;
— сім'я для мене — джерело побутового комфорту;
— сім'я — це необхідний зв'язок поколінь;
— свої основні життєві плани поєдную із створенням своєї

особистої сім'ї;
— життя в сім'ї для мене — важка необхідність. Радий був би

піти, але нікуди;
— будь-що інше.
II. У важких життєвих обставинах розраховую перш за все...

(відповіді ранжувати):
— лише на себе;
— на допомогу батьків;
— на допомогу близьких друзів;
— на церкву, на Бога;
— на людське милосердя;
— на підтримку товаришів по двору, вулиці;
— на допомогу родичів;
— на допомогу однокласників;
— на державу;
— на допомогу вчителів.
III. «Людина починається з плачу за померлими», — сказав

філософ Мераб Мамардашвілі. Чи відвідуєте ви могили близьких?
Робите це за вимогою родичів, рідних чи за традицією:

— так, роблю це регулярно;
— зрідка відвідую;
— не відвідую;
— не знаю, де вони.
(Використані матеріали соціологічних досліджень, які представ-

лено в газеті «Поиск». — 1992. — № 40. — С. 3).
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3. У період педагогічної практики відвідайте сім'ю учнів і з'я-
суйте: чи з охотою він виконує доручення батьків і які саме; як
ставиться до своїх особистих речей, книжок; як реагує на заува-
ження; чи чуйний; чи виявляє самокритичність; як ставиться до
виконання домашніх завдань.

Сімейне виховання —

Основний зміст
виховання в сім'ї:

Методи виховання -
в сім'ї

Умови успішності —
виховання

Словник теми
виховання, яке поєднує цілеспрямовані дії
батьків по відношенню до своїх дітей з повсяк-
часним впливом сімейного побуту.

— фізичний розвиток дитини;
— розумове виховання;
— моральне;
— статеве;
— естетичне;
— трудове;
— економічне;
— екологічне.

способи, за допомогою яких здійснюється
цілеспрямований педагогічний вплив батьків
на дитину, її свідомість, почуття, волю.

обставини, від яких залежить якість
педагогічних процесів.
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1.6. ДИТИНА! КОЛЕКТИВ

Питання теми:

— Що таке дитячий колектив і які його функції?
— Які види колективів? Яка їх структура?
— Що таке статус дитини у колективі? Що він визначає?
— Що означає поняття «динаміка розвитку колективу»?
— Які шляхи організації колективної діяльності школярів на різ-

них етапах їх розвитку?
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— Чи необхідні дитячі громадські організації?
— Чи впливає особистість учителя на колектив?

Ваша думка?
Одні вчені вважають, шо дитячий колектив сприяє всебічному

розвиткові особистості, інші — що він пригнічує особистість, сти-
мулюючи формування конформіста.

— Яка ваша думка з цього питання?

Поняття про колектив і його функції
Гурт підлітків забрався в дачний будинок і виніс приймач. Чи

можна назвати цей гурт колективом?
Щоб відповісти на питання, необхідно знати істотні ознаки

колективу. Беручи за основу визначення А.С. Макаренка, педаго-
ги вважають, що дитячий колектив — це стійке об'єднання дітей,
яке має загальну суспільно значущу мету, спільну діяльність, спря-
мовану на реалізацію цієї мети, характеризується стосунками вза-
ємної відповідальності.

Це визначення дає підстави для відповіді на поставлене запи-
тання.

Значення дитячого колективу для кожного школяра в тім, шо
він є своєрідною ланкою, що зв'язує між собою суспільство
і особистість. Це мікросередовище, яке сприяє перетворенню норм
і ціннісних орієнтацій суспільства в норми, цінності даної конк-
ретної особистості. В дитячому колективі дитина набуває практи-
ки спілкування.

Колектив сприяє реалізації мети виховання — всебічному роз-
витку особистості: розвитку організаторських здібностей, умінню
розумно поєднувати особистісні інтереси та інтереси оточуючих
однолітків, молодших школярів, учителів.

У колективі відбувається процес взаємного збагачення, розви-
ток його членів, тому шо кожен з них приносить до колективу
свій індивідуальний досвід, здібності, інтереси і одночасно освоює
те, що несуть інші. В дитячому колективі в сумісній діяльності
здійснюється обмін інформацією, розвивається здатність розуміти
стан, мотиви вчинків інших і відповідно на них реагувати. Так
формується симпатія, чуйність.

У колективі, якщо діти об'єднані цікавою змістовною діяльні-
стю, дружніми відносинами, у його членів формується почуття
душевного комфорту, психологічної захищеності, що в свою чергу,
сприяє виявленню творчої ініціативи, почуття гордості, радості.

Дитячий і в тому числі класний колектив є ареною самовира-
ження і самоствердження особистості. Колектив повинен відкрити
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кожній дитині шлях до осмислення себе як особистості. Дитина
прагне до визначення колективом її гідності, закріпленню певних
позицій в колі однолітків. І якщо учень не вписується в систему
позитивних відносин у колективі, не відчуває любові, поваги, він
займає в ньому пасивну, нейтральну позицію або протидіє колек-
тиву, що досить часто веде до того, шо окремі школярі намагають-
ся завоювати увагу, популярність у колективі негативними вчинка-
ми, займаючи позицію шута в класі, грубіяна, бешкетника, тобто
вони виходять з-під впливу колективу, він перестає бути для них
виховуючим фактором, відбувається конфронтація з однолітками,
учителями, батьками, замкненість у собі та ін. Не отримуючи лю-
бові, порозуміння вдома, у школі, діти ідуть на вулицю, їх охоплює
озлобленість, розчарування. Вони шукають самореалізації в різних
групах, які можуть вплинути як позитивно, так і негативно.

На основі багаторічної практики В.О. Сухомлинський сфор-
мулював і теоретично обгрунтував вплив колективу на школяра
з урахуванням його індивідуальних особливостей розвитку, духов-
ного світу. Позитивний вплив класних колективів нероздільний
з гуманними стосунками в них. Душевній рівновазі дитини, як за-
значав В.О. Сухомлинський, сприяє обстановка цілеспрямованої
творчої праці, доброзичливі товариські взаємовідносини, відсут-
ність подразливості, нетерпимості і ін.

Отже, шкільний дитячий колектив при педагогічно правильному
керівництві ним з боку вихователів може сприяти самореалізації,
розвитку і збагаченню природних задатків дитини, її творчої індиві-
дуальності, прилученню школярів до духовних цінностей суспіль-
ства, формуванню певних якостей особистості: відповідальності, не-
примиренності до егоїстичної байдужості, дисциплінованості, доб-
роти і т. ін, У педагогів є реальна можливість піклуватися про кожну
дитину і кожному забезпечити сприятливе для його індивідуального
розвитку місце в системі колективних відносин, що надає вагомого
впливу на всю систему виховного процесу в школі.

Головною причиною слабкого впливу колективу на дітей є не-
достатній діапазон тих соціальних ролей, які може запропонувати
колектив індивіду.

Види І структура дитячого колективу

Розрізняють колективи первинні і вторинні, постійні і тимча-
сові, одновікові Й різновікові.

Первинний колектив характеризується тим, шо його члени зна-
ходяться в постійних ділових, дружніх, побутових стосунках.
А.С. Макаренко вважав, що оптимальна кількість членів колекти-
ву не може бути меншою за 7 і більшою за 15 чоловік'. Якщо мен-

Макаренко А.С. Твори в 7-ми т. — Т. 5. — К... 1954 — С. 236.
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ше 7 чоловік, зазначав А.С. Макаренко, колектив перетворюється
в замкнуту групу друзів і приятелів. Якщо більше 15 чоловік, з'яв-
ляється прагнення до розподілу на два колективи. Оптимальна
кількість членів колективу дозволяє відчувати його членам свою
єдність, міцність, спаяність, а також сприймати колектив як орга-
нізацію, яка має певні обов'язки і відповідальність.

Колектив класу — одна із форм первинного учнівського колек-
тиву, хоч і з великою кількістю людей, що вимагає особливої уваги
вихователя. Класний колектив входить у загальний шкільний, і між
ними повинен бути тісний зв'язок. Формами цього зв'язку можуть
бути: спільна трудова діяльність, загально шкільні заходи (диспути,
вечори, конференції), шефство старших над молодшими, суспільні
дитячі організації, заняття в гуртках, секціях тощо.

Постійними є класні колективи, а тимчасові створюються для
спільної діяльності, щоб реалізувати певну мету (ремонт меблів,
участь у трудових справах тощо).

Класний колектив є одновіковим. Різновікові групи створю-
ються в мікрорайонах, літніх оздоровчих таборах і т. ін. Кожен із
цих видів має свої переваги і недоліки.

Будь-який первинний колектив характеризує як офіційна (фор-
мальна), так і неофіційна (неформальна) його структура. Формаль-
ні групи створюються на основі будь-яких офіційних документів.
Положення дитини визначається тим, в якій мірі вона реалізує
свою соціальну роль (відмінника, організатора та ін.). Неформа-
льні групи виникають на основі симпатій, близькості поглядів,
переконань. Вони не передбачаються ніякими інструкціями.
Становище дитини визначається ставленням до товаришів.

Розробка теми колективу, як зазначав Я. Корчак, «дає ключ до
загадкових життєвих успіхів не за рахунок душевних якостей або
сили, а чогось невловного нам, невідомого.

У красивих, здорових, веселих, ініціативних, сміливих, тала-
новитих дітей завжди є товариші, союзники, прихильники; у за-
надто честолюбивих бувають і вороги. Звідси і ворожі табори. У ди-
тячому колективі трапляються й тимчасові улюбленці, діти возве-
личують їх, щоб потім радіти їх падінню»1.

Отже, ставлення до дитини може бути позитивним, індиферент-
ним (нейтральним), негативним. Останнє багато в чому сприяє
негативним емоціям дитини, гальмує її діяльність, стримує ініціа-
тиву, творчість.

У несприятливих умовах знаходяться, як показують дослідження,
й ті школярі, які знаходяться в нейтральній системі колективних від-
носин. Чим більше ізольованих учнів, тим гірший мікроклімат у класі.

Корчак Я. Избр. пед. произв. — М., 1979. — С. 171.
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Принципи виховання шкільного
колективу:
— багатство стосунків між учня-

ми і педагогами;
— громадянська сфера духовно-

го життя вихованців і вихова-
телів;

— самодіяльність, творчість,
ініціатива;

— постійне примноження духов-
них багатств;

— гармонія високих, благород-
них інтересів, потреб, бажань;

— створення і дбайливе збере-
ження традицій...;

— емоційне багатство колектив-
ного життя;

— сувора дисципліна і відпові-
дальність особистості за свою
працю, поведінку.

В.О. Сухомлинський

Місце дитини в колективі
визначають різні фактори: мо-
ральні, вольові, інтелектуальні
якості, фізична сила, зовнішній
вигляд, стан в сім'ї, товарись-
кість; уміння встановлювати
контакти. Дослідження, прове-
дені Л. Уманським, виявили ці-
каву закономірність: люди, які
не користуються авторитетом,
повагою в групі і які не пова-
жають групові норми, пасивні
в суспільних справах, конфлік-
тують з колективом, схильні пе-
ребільшувати свою гідність
і своє місце в групі. Лідери ж ча-
стіше скромної про себе дум-
ки. Ця ситуація підтверджує
вислів Л.М. Толстого, шо лю-
дина є дробом, у чисельнику
якого те, чим вона є насправді,
а в знаменнику — те, шо вона
про себе думає.

Тому важливо вивчати становище дитини в системі колектив-
них відносин, щоб забезпечити сприятливе положення дитини
в колективі, формувати її високі ціннісні орієнтації.

Дітям з високим позитивним статусом (лідери) в колективі слід
надавати самостійність в організації і проведенні конкретних справ,
доручати керівництво групами, гуртками, секціями, проводити з од-
нолітками індивідуальні бесіди, спрямовані на коректування їх
поведінки та інше. Але разом з тим слід пропонувати І справи,
в яких ці школярі повинні бути виконавцями.

Саме цю групу школярів необхідно залучати до роботи, шо
потребує організаторських навичок, самостійності, висловлення
своїх думок, оцінок. Для розвитку творчої активності, ініціативи
цих дітей слід надавати їм певну допомогу.

Дітям групи «ізольованих» вихователі повинні допомогти пі-
знати самих себе, виявити свої кращі риси, уміння. Це потребує
глибокого вивчення індивідуальних особливостей школярів, орга-
нізації їх успіху, розширення кола їх спілкування в первинному
колективі, підбору доручень, які спонукали б дітей звертатися із
запитаннями, проханнями до однокласників та ін.

Конфліктні стосунки можуть бути як між окремими школяра-
ми, так і між малими групами, групами і окремими індивідами.
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Причиною їх є річне розуміння норм моральності, ставлення до
навчання, конфронтація між лідерами, хлопчиками і дівчатками,
між окремими учнями, які бажають увійти в певну групу, й гру-
пою, що не приймає його тощо.

Отже, неформальні групи в певній мірі визначають особливо-
сті класного колективу, ступінь його впливу на особистість. Ідеаль-
не положення, коли формальні і неформальні структури допов-
нюють одна одну, коли офіційні лідери колективу мають високий
статус у сфері виборчих відносин, а лідери малих груп, що корис-
туються авторитетом, є носіями позитивних цінностей.

Динаміка розвитку колективу
Колектив у своєму розвитку проходить певні стадії, які харак-

теризують його з якісного боку.
Спираючись на теорію і досвід А.С. Макаренка, О.Г. Ковальов

визначає три стадії розвитку колективу: стадію первинного синте-
зу, стадію диференціації і стадію синтезу.

Перша стадія є початковою, коли колектив тільки створюєть-
ся, формується, люди придивляються один до одного, до вихова-
теля. Колектив — мета виховних зусиль педагогів. Вихователь зна-
йомить вихованців з метою, завданнями, перспективами колекти-
ву. Вимоги ідуть від нього. Школярів об'єднує загальне емоційне
напруження, бо невідомі норми, вимоги до їх життя, але поступо-
во діти дізнаються, хто є хто, з'являються малі групи.

Друга стадія характеризується тим, що завершується взаємне
вивчення, утворюються малі групи, формується актив, накопичу-
ються традиції, розвивається співробітництво, взаємодопомога.
Вимоги йдуть не лише від вихователя, а й від активу, лідерів. Ко-
лектив стає фактором розширення соціального досвіду дітей, за-
лучення його до духовної культури свого народу.

На третій стадії затверджуються відносини співробітництва, вза-
ємодопомоги, поваги один до одного. Дитина має можливість
самореалізуватись, бо створюються умови для діяльності кожного.
Це той ідеал стосунків, який максимально сприяє всебічному роз-
витку особистості.

О.М. Лутошкін у книзі, зверненій до старшокласників, дина-
міку розвитку колективу визначає як шлях від «Піщаного розси-
пу» через «М'яку глину», «Мигаючий маяк», «Рожеві вітрила» до
«Палаючого факела»1.

«Піщаний розсип»: люди мало знають один одного, не ідуть
назустріч один одному Немає загальних інтересів, загальних справ.
Відсутність твердого, авторитетного центру веде до крихкості, «розси-

1 Лутошкин А.Н. Как вести за собої*. — М., 1981. — С. 116—132.
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пчатості» групи. Група існує формально, не приносить радості тим,
хто в неї входить,

>М'яка глина*: в групі помітні перші зусилля сполучення колекти-
ву, з'єднуючими ланками є формальна дисципліна і вимоги старших.
Стосунки різні — доброзичливі, конфліктні, існують замкнуті угрупуван-
ня приятелів, які мало спілкуються, часто сваряться. Хорошого органі-
затора поки що немає, бо по-справжньому його нікому підтримати.

«Мигаючий маяк»: в групі переважає бажання спільної праці,
допомоги один одному, бути разом. Є на кого спиратися. Група від-
значається своєю індивідуальністю, але недостатньо проявляється
ініціатива. Активність проявляється періодично.

«Рожеві вітрила»: товариська участь І зацікавленість справами один
одного поєднується із взаємною вимогливістю. У членів групи прояв-
ляється відчуття гордості за свій колектив. В основному група згурто-
вана, але не завжди вистачає мужності визнати свою помилку зразу.

«Палаючий факел»: тісна дружба, відмінне взаєморозуміння,
ділове співробітництво. Безкорисно приходять на допомогу- роблять
все, щоб принести людям користь.
На всіх етапах розвитку колективу головна мета — створення

умов для самореалізації особистості.

Шляхи згуртування дитячого колективу

Основою згуртування колективу є сумісна колективна діяльність,
в якій відбувається спілкування школярів, розвиток всіх сфер їхньої
життєдіяльності: інтелектуальної, емоційної, вольової. Але сумісна
діяльність забезпечує розв'язання даної задачі, якщо цілі діяльності
є захоплюючими хоча б для більшості його членів. Щоб мета діяль-
ності стала мотивом окремого учня, важливо пояснювати, перекону-
вати в ЇЇ необхідності, створювати ситуацію співпереживання з тими
людьми, з якими виконується справа. Зміст діяльності може бути
різним: самообслуговування, підготовка до вечора, виробнича пра-
ця, організація дозвілля, навчальна діяльність, ігрова та ін. Головне
в організації діяльності — це мета і засоби її досягнення. Американсь-
кий психолог Урі Бронфенбреннер1 описує експеримент Шерифа,
який відправив дітей у табір і домігся ворожнечі двох груп, а пізні-
ше, після спільної праці, домігся гармонії взаємовідносин цих груп.

Особливе місце в становленні класного колективу займає пе-
дагогічно доречно організована навчальна діяльність. У процесі
навчальної діяльності школярів встановлюються ділові зв'язки. Свої
успіхи, невдачі вони переживають у колективі класу. І від харак-
теру цих відносин залежить моральне самопочуття дитини.

Важливе значення має й Ігрова діяльність. А.С. Макаренко пи-
сав, шо гра має те ж значення в житті дитини, яке в дорослих має

1 Ури Ьронфенбреннер. Два мира детства. — М., 1996. — С. 120—128.
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робота, служба. Яка дитина в грі, такою в більшості вона буде
і в роботі, коли виросте. Гра потрібна не тільки молодшим шко-
лярам, а й старшокласникам. Тільки значення і зміст гри різні.

У будь-якій грі діти прагнуть до самоврядування, тобто до уча-
сті в управлінні і керівництві справами свого колективу. Це може
бути діяльність органів учнівського самоврядування (учком, сус-
пільна організація), об'єднання школярів за інтересами (клуби,
гуртки), чергування по школі, самообслуговування, робота дитя-
чих кооперативів.

Цікавою є методика організації колективних творчих справ (КТС)
І.П. Іванова. Починається все з колективного планування, якому
передує бесіда про планування роботи. Створюються групи, що
визначають: що і для кого зробити? Коли? Де? Як? Кому краще
брати участь? З ким працювати? Хто буде ведучим?

Протягом тижня проводиться конкурс на кращу пропозицію,
розвідку справ тощо. Тільки після цього здійснюється вибір спра-
ви членами класного чи шкільного колективу. Це може бути: прес-
бій, прес-конференція, конкурс малюнків, телеміст, турнір-вікто-
рина, естафета улюблених занять, турнір ораторів, майстерня Са-
моробника, «Книжкова лікарня», конкурс інсценованої пісні,
літературний карнавал, огляд мальованих фільмів, конкурс живих
картин, зібрання невідомих поетів; конкурс читців, співаків, тан-
цюристів, музикантів1, пантоміми, спортивних танців, усних роз-
повідей; літературно-музичні клуби, народні спортивні ігрища,
веселі спартакіади та ін., захист пір року, професії, фантастичних
проектів: конкурс ораторів; проведення дня віку, спорту.

Наприклад, година поезії. Сидять на підлозі, на спортивних ма-
тах чи лавах, тісним гуртом, майже не дивлячись один на одного.
Посередині — ліхтар або свічка. В абсолютній тиші хто-небудь читає
вірші — без оголошення, без імені автора, тихо і наче для себе і про
себе. Закінчив — інший хтось починає, без репетиції, без організа-
ції. Хто не знає віршів напам'ять, той підготував збірничок, підповзе
до світла, читає — і знову тихог!
Поточна організаторська діяльність передбачає створення ради

справ, в які можуть включитися і старші: вчителі, старшокласни-
ки, батьки, випускники школи. Успіх справи у великій мірі ви-
значається саме цією співдружністю.

Після виконаної справи проводиться колективне обговорення
й оцінка зробленого на основі відповідей на запитання: що вдало-
ся і чому? Що не вдалося і чому? Який треба зробити висновок?
Що найбільше сподобалось? Чому? Чому навчилися?

• Методичсскиє рекомендацій! к оргапизашш коллектишюй творческой деятсль-
пости учлшихся» (Составитсіи: Зон В.Н., Коломиец А,В. — Кисв, 1990. — С. 29).
Соловеіічик С. Воспитание по Иванову. — М., 1989. — С. 134—135.
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При оцінюванні враховується і здійснення основних принципів
організації КТС, а саме1:

1. Справа — це піклування про щось, когось, тобто справи
повинні бути на радість і користь людям.

2. Брати участь у справах повинні всі члени даного колективу.
3. Романтична форма проведення.
4. Творча основа діяльності.
5. Змінність лідерів.
Постановка перспектив. Перспектива — це бажана для дитини

мета, яку вона хоче реалізувати, «завтрашня радість», як визначав
ЇЇ А.С. Макаренко. Перспектива може бути близька, середня, да-
лека. Близька перспектива є у кожної дитини: зароджуючись
у повсякденному житті, вона стимулює діяльність особистості, до-
помагає їй переборювати труднощі.

Середня заключається в прагненні дитини до якоїсь події в її
житті, але відсуненій за часом. Далека перспектива — це те, до
чого прагне людина протягом тривалого періоду.

Сама по собі постановка перспективи не вирішує проблеми
формування особистості. Вона вимагає організації діяльності, спіл-
кування дітей по реалізації поставленої мети.

Створення традицій, тобто установлених у колективі звичок,
звичаїв, неписаних законів. Це можуть бути традиції поведінки,
традиційні справи, свята2. Традиції вимагають від школярів конк-
ретних дій.

Для формування колективу необхідно вести роботу з тими, хто
виконує ті чи інші доручення колективу, щоб допомогти їм засвої-
ти азбуку організації корисних справ: визначення мети, шляхів до-
сягнення, складання плану виконання справи, підбір помічників,
виконавців, розподілення обов'язків, роз'яснення того, шо треба
зробити, контроль за ходом роботи, аналіз результатів та ін., бо
хороша організаторська робота залежить від знання людей, з якими
працюєш, знання законів розвитку колективу, якості особистості
самого організатора, знання особливостей організаторської роботи,
знання справи, яку організуєш, вміння практично організовувати3.

Використання методу паралельної дії. Побічний вплив на учня
через колектив А.С. Макаренко назвав паралельною педагогічною
дією4, але вплив необхідно використовувати дуже обережно і тіль-
ки у зрілому колективі.

1 Иванов И.П. Воспитьівать коллективистов. — М., 1982. — 80 с; Соловейчик С.
Воспитание по Иванову. — М., 1989. — 352 с.

1 Макаренко А.С Твори в 7-ми т. — Т. 5 — К., 1954. — С. 112—119; Караков-
ский В.А. Пуги формирования школьного учсмического коллектива. — М., 1978.

3 Лутошкин А.Н, Как вести за собой. — М., 1978. — С. 6—12.
* Макаренко А.С. Твори в 7-ми т. — Т. 5. — К., 1954. — С. 153.
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Представимо в таблиці основні етапи розвитку колективу, які
сформульовані А.С. Макаренком, Л.І. Новіковою і А.Т. Куракіним,
А.М. Лутошкіним, і оптимальні шляхи його формування на кож-
ному етапі.

Всі названі шляхи згуртування дитячого колективу повинні
забезпечити функціонування законів його життя: мажор, відчуття
індивідом власної гідності, дружнє єднання членів колективу, від-
чуття захищеності особистості в колективі1.

Таблиця 8
Формування дитячого колективу на різних етапах його розвитку

№

1

2

3

Етапи

А.С. Макаренко,
О.Г. Ковальов

Пред'явлення ви-
мог вихователів до
членів колективу.
Стадія первинного
синтезу.

Вимоги педагогів
підтримує актив.
Стадія диференці-
ації.

Вимоги йдуть від
колективу, Стадія
синтезу.

розвитку колективу
Л.І. Новікова,
А.Т. Куракін

Колектив — мета
виховних зусиль
педагогів, які на-
магаються створи-
ти соціально -пси-
хологічну картину.

Колектив як ін-
струмент ціле-
с п р я м о в а н о г о
формування пев-
них якостей осо-
бистості.

Колектив викори-
стовується з ме-
тою коректування
соціального до-
свіду і розвитку
творчої індивіду-
альності кожної
окремої дитини.

А.М. Лутош-
кін

«Піщаний
розсип»

«М'яка глина»

«•Мигаючий
маяк»,
«Рожеве
вітрило»

«Палаючий
факел»

Шляхи
формування

колективу

1. Пред'явлення
вимог.
2. Суспільна дія-
льність.
3. Постановка
перспектив.
Ті, що і на першо-
му етапі, але з
урахуванням змін,
які відбулися.

4. Робота з акти-
вом, з тими, хто
організує діяль-
ність.
5. Створення
традицій.

Ті, що і на дру-
гому, але з ура-
хуванням змін,
які відбулися.
6. Паралельна
дія.

Учнівське самоврядування

Учнівське самоврядування — форма організації самими дітьми
цікавої для них і різноманітної життєдіяльності колективу, що
передбачає делегування обраним колективом особам право пла-
нувати суспільну життєдіяльність, розподіляти доручення, оціню-
вати якість їх виконання та ін.

Макаренко А.С. Твори в 7-ми т. - Т. 5. - К.. 1954. - С. 195-205, 76-81.
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Широкий розвиток самоврядування набуло в 20-ті роки XX ст.
в США, Німеччині, Англії. Значний внесок у розробку теорії
й практики самоврядування зробили Н.К. Крупська, С.Т. Шаиький.

А.С. Макаренко не лише теоретично обгрунтував проблему,
а й реалізував свої ідеї в організації практичної діяльності дитячих
колективів у колонії ім. Горького та в комуні ім. Дзержинського.

ЗО—50-ті роки характеризуються занепадом дитячого самовря-
дування. І лише з 60-х років XX ст. почалося відродження цієї
форми організації життєдіяльності колективу.

Значення учнівського самоврядування в тому, що воно:
— сприяє соціалізації особистості, бо допомагає школярам від-

чувати складність соціальних відношень, формувати соціальну по-
зицію, виявляти свої можливості у реалізації лідерських функцій;

— забезпечує виховання якостей, які необхідні для подолання
складностей соціального життя;

— розвиває організаторські здібності школярів, збільшуючи
кількість умілих організаторів конкретних справ;

— формує почуття відповідальності;
— виховує самостійність як рису людини, її ініціативність;
— розвиває відношення взаємної відповідальності;
— сприяє самоактивізації, здійсненню саморегулювання, са-

моконтролю. Самоактивізація передбачає залучення членів колек-
тиву до різних сфер діяльності. Організаційне саморегулювання
забезпечує управління процесом розв'язання різноманітних за-
вдань.

Самоконтроль пов'язаний з постійним самоаналізом органами
самоуправління, окремими організаторами своєї діяльності та по-
шуком на цій основі ефективних шляхів удосконалення роботи.

За змістом робота колективів може бути спрямована:
— на організацію трудової діяльності школярів. Це створення

учнівських кооперативів для розв'язання особистих економічних
питань, суспільно-корисна праця, самообслуговування, допомога
вчителям в обладнанні навчальних кабінетів та ін.;

— на організацію дозвілля, що дозволяє розвивати здібності,
нахили дітей, дає можливість для спілкування, самовираження,
самоствердження (гуртки, шкільні театри, музеї, клубні об'єднан-
ня «Дитячий орден милосердя», «Школа юних парламентаріїв»,
«Діти — члени ООН» та ін,);

— на організацію добрих справ: допомога ветеранам війни
і праці, пенсіонерам, інвалідам, хворим;

— на організацію виховної роботи з молодшими школярами,
організацію допомоги в навчанні ровесникам і молодшим;

— на організацію природоохоронної діяльності (юні екологи).
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Різні дитячі організації можуть бути постійними, що, як пра-
вило, діють на базі шкіл, за місцем проживання, а також тимчасо-
вими (туристські групи, учасники секцій допомоги та ін.).

Зміст, форми роботи визначаються в залежності від умов ро-
боти дитячого самоврядування, традицій, накопиченого досвіду,
інтересів школярів.

Умови успішності дитячого самоврядування:
1. Діяльнісний підхід в організації і проведенні конкретної ро-

боти, ефективність якої передбачає:
— створення тимчасових органів самоврядування в залежності

від конкретних завдань, що стоять перед колективом;
— прийняття рішення про створення цих органів здійснюєть-

ся лише учнівським колективом, громадськими організаціями,
а в їхньому складі повинні бути лише ті школярі, які безпосеред-
ньо беруть участь у розв'язанні конкретного завдання;

— щоб органи самоврядування (незалежно від строку, на який
вони обрані) звітували перед колективом про виконання постав-
лених завдань1.

2. Підготовка школярів до організаторської діяльності, спрямо-
ваної на оволодіння школярами знаннями й уміннями організа-
торської роботи. Так, А.М. Лутошкін відзначає, що хороша орга-
нізаторська справа залежить від:

знання людей, з якими працюєш;
знання законів розвитку колективу;
якостей особистості самого організатора;
знання особливостей організаторської роботи;
знання справи, яку організуєш;
уміння практично організувати2.

Реалізації цієї умови сприяють спеціальні семінари, на яких
учні оволодівають знаннями, досвідом планувати, обговорювати
справу, розподіляти обов'язки серед товаришів, здійснювати конт-
роль і самоконтроль та ін.

Ця робота сприяє формуванню у школярів організаторських
здібностей — «таке поєднання індивідуальних якостей особистос-
ті, яке дозволяє людині швидко, надійно, впевнено організовува-
ти людей на виконання певної справи3.

У книзі А.М. Лутошкіна представлено ці якості особистості:
«компетентність — знання тієї справи, яку необхідно органі-

зувати;
активність — уміння діяти енергійно, наполегливо при розв'я-

занні практичних завдань;

Рожков М.И., Байбородова Л.В. Организация воспитательного процесса в шко-
лс. - М., 2000. - С. 102.
Лупюшкин А.Н. Как вести іа собой. — М., 1981. — С. 15.
Лутошкин А.Н. Как вести за собой. — М , 1981. — С. 60.
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ініціативність — особливий творчий вияв активності, висунення
ідей, пропозицій;

товариськість — відкритість до інших, готовність спілкуватися,
потреба мати контакти з людьми;

кмітливість — здібність доходити до сутності явищ, бачити їх
причини І наслідки, визначати головне;

наполегливість — виявлення сили волі, завзятості, вміння дово-
дити справу до кінця;

самоволодіння — здатність до контролю за своїми почуттями,
своєю поведінкою в складних ситуаціях;

працездатність — витривалість, здатність вести напружену ро-
боту тривалий час, не стомлюватися;

спостережливість — уміння бачити, мимохідь відзначати знамен-
не, зберігати в пам'яті деталі;

самостійність — незалежність у прийнятті рішень, уміння самому
знаходити шляхи виконання завдань, брати на себе відповідальність;

організованість — здібність підкорятися необхідному режиму
роботи, планувати свою діяльність, проявляти послідовність, зібра-
ність»1.
3. Створення ситуації вибору, коли школярі самі визначають

шляхи розв'язання поставлених завдань. Саме прийняття рішення
і є певним стрижнем формування мотивів групових дій. Так, має-
мо загони фольклористів, які займаються пошуками скарбів усної
народної творчості, дослідженням народного побуту; правдолю-
бів — юних істориків, які пропагують здобуті й заборонені раніше
сторінки національної історії, літератури; котигорошківців — від-
повідальних за спортивно-оздоровчу роботу, відродження спор-
тивних козацьких забав тощо.

4. Коректна по відношенню до школярів підтримка вихователів,
що передбачає як демократичність у стосунках вихователів і школя-
рів, так і допомогу в організації, проведенні тієї чи іншої роботи,
забезпечення можливості для всіх членів колективу висувати ідеї,
пропонувати проекти, одержувати підтримку в їхньому втіленні
у життя.

Отже, самоврядування, з одного боку, реалізує мету, яка від-
повідає потребам школярів, дає їм можливість виявити свої здіб-
ності, задовольнити інтереси, а з іншого — переслідує виховну
мету дорослих, вихователів.

Дитячі громадські організації
Особливо велике значення для розвитку школярів мають ди-

тячі громадські організації, історію яких розкривають автори

ЛутошкинА.Н. Как вести за собой. — М., 1981. — С. 61.
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збірника «Молодіжний і дитячий рух в Україні: історія та гене-
зис»1. Розкриємо головні думки авторів цієї праці.

Історія дитячого руху на терені України починається з 1905 року,
коли офіційною владою була знята заборона на громадську діяль-
ність. У 1908 році створюється перша дитяча організація — Органі-
зація російських юних розвідників {ОРЮР). її засновником був Олег
Пантюхов.

У подальшому створюються загони скаутів, в т. ч. і у Східній Укра-
їні. Перший загін дівчаток-скаутів було організовано в 1915 році
в Києві. Його чисельність складала 130 чоловік. Головними центра-
ми скаутського руху були Київ і Одеса.

На терені Західної Україні у 1911 році виникають скаутські орга-
нізації пластунів. У свій час у запорізьких юнаків «пластунами» були
молоді козаки-розвідники. Організаторами Пласту стали Петро
Франко (син І.Я. Франка) та Олександр Тисовський.

Молоді скаути брали участь у першій світовій війні. Нерідко
в бойових частинах вони виконували функції розвідників, працювали
в госпіталях.

У той же час існували, але не отримали широкого розповсю-
дження у Східній Україні національно-релігійні дитячі групи (єврей-
ські, грецькі, польські та ін.).

У перші десятиліття XX століття виникало ряд нових дитячих ор-
ганізацій (українські скаути, російські скаути з монархічним ухилом,
російські скаути-республіканці та ін.). Діяли робітничі спілки молоді,
які в 1918 році об'єднуються в комсомол. Значну частину комсомолу
склали 14—16-річнІ члени спілки.

Особливий інтерес представляють 20-і роки: період «україніза-
ції», пошуку нової моделі дитячого руху, період створення «пара-
лельної» дитячо-юнацької організації.

Для цього періоду було характерне масове залучення дітей, осо-
бливо старшого (підліткового) віку. Крім того, функціонували ряд
неполітизованих організацій, які разом з тим переслідувалися різни-
ми військово-політичними силами. Наприклад, на своєму 2-у з'їзді
всеросійський комсомол постановив розпустити всі скаутські орга-
нізації як «імперіалістичні», а Червона Армія та ВЧК реалізували це
рішення. Водночас більша частина російських скаутів, їх організацій
безпосередньо співробітничали з «білим» рухом.

Відразу після закінчення громадянської війни продовжують існу-
вати дитячі організації, які доброзичливо або нейтрально ставилися
до більшовиків. Цілком природньо, що у ряді міст виникли «юні ко-
муністи» («юки»). Так, в Одесі у 1920 році частина скаутів приймає

«Молодіжний і дитячий рух в Україні: історія та генезис» — Український НД
І проблеми молоді. — Київ, 1993. — 117 с.
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комуністичні символи і, відповідно, змінює назву своєї організації,
у 1921—1922 роках оформлюється організація юних спартаківців, чисе-
льність яких в Україні на січень 1924 року становила 50 тисяч чоловік.

У 20-і роки діяла Всеросійська спілка християнської молоді, яка
мала свої дитячі осередки. З 1922 року організація знаходилась
у підпіллі.

На думку Історика М. Кропівіна, у середині 20-х років молодіжні
сектантські організації протестантського віросповідання нарахо-
вували більше ста тисяч членів, а чисельність усіх сектантських
дитячих і юнацьких організацій досягла в той час 1,5—1,7 мільйо-
на чоловік. В індустріальних центрах України до середини 20-х
років діяли малочисельні організації Російської спілки робітничої
молоді. У цей час існували «Дитячий Інтернаціонал» (Київ), «Ради
дитячих депутатів» (Катеринослав), «Дитячі посівкоми» (Поділля). У
1920 році існували «Дитячі трудові армії». Як бачимо, дитячий рух
віддзеркалював реалії «дорослого» життя. Власне, це відбуваєть-
ся і зараз.

Однак у тоталітарній державі дитячий рух все більше ставав од-
номанітним, хоча і були винятки. Так, будівництво піонерської орга-
нізації в Україні йшло іншим шляхом, ніж у Росії. Завідуючий агітпро-
пом ЦК КП(б) О.Я. Шумський відстоював існуючу в Україні систему
створення піонерських організацій при партійних комітетах. Він спи-
рався на досвід Донбасу, де за таких умов були досягнуті певні ре-
зультати: кількість піонерів значно зросла, організація зміцніла, ви-
ріс її авторитет серед населення. О. Шумський виходив із правиль-
них у цілому установок, що дитячий рух не може включати в себе
лише самих дітей і юнаків. Дитячий рух, на його думку, так чи інакше
повинен був включати і дорослих (навіть якщо в деяких випадках це
«включення» було б непомітним).

Утвердження тоталітарного режиму наприкінці 20-х років, повна
монополізація ідеологічного, культурного і політичного суспільного
життя, пов'язані з культом Сталіна, — все це призвело до принци-
пових змін у дитячому русі. Піонерський рух перетворився в прида-
ток комсомолу: комсомол — у «короткий поводок» партії; партія —
у механізм, який забезпечував владу Політбюро. Дитячий рух був
позбавлений характеру дитячої самодіяльності, у ньому, з одного
боку, розвивалися процеси «пошуку» ворога, «куркуля» і т. д. (до
1937—1938 років), з іншого — від дітей з 12 років вимагали вироб-
лення трудоднів, і тому вони масово залишали школу. Наприкінці
30-х років стала характерною ознакою деградація піонерської органі-
зації, перетворення її в підручний механізм у боротьбі за шкільну
успішність.
Саме в цей час здобуває бурхливого розвитку тимурівський рух

як альтернатива піонерської організації.
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Вже в цьому проявилося прагнення членів дитячого руху до
самоорганізації малих неформальних груп. Ця самоорганізація
оцінювалась у той час як негативне і недопустиме явище у суспіль-
стві. У 1942 році ІДК ВЛКСМ визнав у тимурівців серйозні недолі-
ки, бо вони мали схильність до стихійності. Як писала в 1942 році
газета «Московский большевик»: «У Москві піонерські організації
фактично підмінені тимурівськими командами». Комсомольські
і піонерські органи поспішили прибрати їх до рук, загнати в піо-
нерські формування, закріпити до школи, віддати у владу цирку-
лярів і наукових рекомендацій.

Разом з тим, за незначним винятком, тимурівський рух ви-
родився у формально-бюрократичну структуру. Одночасно він мав
серйозний гуманістичний потенціал, який давав можливість і право
на його існування у перспективі.

Таким чином, дитячий рух у період тоталітаризму намагався
повністю підпорядкувати молоду людину певним соціальним струк-
турам, зробити запрограмованою, а її життя — за законами «маршу
сталевих батальйонів».

Після 1985 року розвивається цілий спектр напрямів у середи-
ні піонерського руху, а потім і за його межами, у т. ч. на регіональ-
ному рівні: у містах, районах, областях. У 1989 році відновлює
свою діяльність організація пластунів. Групи підлітків починають
діяти в ряді радикальних молодіжних організацій.

Зараз досить велику питому вагу в дитячому русі (за впливом
і чисельністю) займає Спілка піонерських організацій України. Це
наймасовіша дитяча організація.

Малочисельними, але впливовими залишаються тимурівці, «зе-
лені», соціально-гуманістичні (товариства милосердя) організації,
науково-технічні, історико-етнографічні групи дітей. Разом з цим
є серйозні проблеми, перш за все пов'язані з «певним ідейним та
організаторським вакуумом» у дитячому русі.

В умовах демократизації суспільства найбільш ефективний шлях
оновлення роботи дитячих громадських організацій — це ство-
рення умов школярам для самостійного вибору типу дитячого об'єд-
нання для участі в його діяльності. Діти повинні мати можливість
не лише вибирати те чи інше об'єднання, а й переходити від од-
ного до іншого.

Завдання вихователів — допомогти дітям знайомитися з ціля-
ми, змістом, формами роботи різних об'єднань.

Наприклад, можна дати відомості про Спілку піонерських орга-
нізацій України.

У своїй діяльності Спілка піонерських організацій України
керується Конституцією України, чинним законодавством та ста-
тусом СПОУ.



190 Розділ 1. Предмет педагогіки та питання теорії виховання

Завдання та діяльність Спілки спрямовані на:
— згуртування дітей, підлітків та дорослих з метою вироблен-

ня найрізноманітніших форм, методів, програм, спрямованих на
виконання добрих і корисних справ, розвиток різноманітних здіб-
ностей підростаючого покоління;

— виховання у дітей віри в себе, любові до своєї родини, до
краю, в якому народився;

— пізнання та примноження краси природи;
— утвердження, збереження та примноження традицій свого

народу;
— знайомство з історичним минулим України;
— виховання підростаючого покоління в дусі поваги до стар-

ших, піклування про молодших, своїх рідних, близьких, друзів;
— надання шефської допомоги інвалідам та престарілим;
— прагнення жити в мирі, дружбі з дітьми інших народів;
— прищеплення любові до праці.
Спілка в своїй діяльності керується такими законами:
— єдність слова і діла;
— єдність честі й совісті;
— дружби і товариськості;
— турботи і милосердя.
Спілка розвиває загальнолюдські цінності через реалізацію

програми «Я—родина—Батьківщина».
«Я»

Я — виховую віру в себе, розкриваю і розвиваю свої здібності,
поспішаю творити добро, намагаючись розділяти радість і горе
інших;

Я — пізнаю, бережу та примножую у всьому красу, розумію,
що до істини веде безліч шляхів, відшукую в них свій;

Я — утверджую себе в праці, шаную будь-яку корисну справу,
прагну стати сильним, витривалим та сміливим.

«Родина»
Я — шаную свою родину, бережу тепло батьківської оселі;
Я — поважаю старших, піклуюсь про молодших, живу турбо-

тами й радощами рідних, близьких і друзів;
Я — готуюсь до сімейного життя.

«Батьківщина»
Я — вивчаю, утверджую та примножую традиції і святині сво-

го народу, України;
Я — прагну жити в мирі та дружбі з дітьми інших народів,

пам'ятаючи:
«Земля — наш спільний дім!»;

Я — живу в злагоді з природою.
У книжці «Веселкова республіка» наводяться приклади конк-

ретних справ піонерів.



1.6. Дитина і колектив 191

Так, орієнтований перелік спільних справ дітей і батьків за
програмою «Я і моя родина» містить такі пропозиції: І. «День сі-
м'ї у загоні, дружині. 2. Клуб вихідного дня. 3. Туристські походи.
4. Проблемний «круглий стіл». 5. Родинні вогники «Приходьте
в гості». 6. Конкурс на найбільше родовідне дерево. 7. Конкурс сі-
мейних ансамблів. 8. Родинний клуб дотепників. 9. Сімейне «Поле
чудес*. 10. Виставка-конкурс «Світ захоплень моєї родини».
11. Свято родинних традицій тощо».

Учитель і дитячий колектив

Успішність формування дитячого колективу багато в чому ви-
значається позиціями вчительського колективу школи, окремими
вчителями, головним недоліком яких є недостатність знань інте-
ресів, запитів своїх вихованців, їхнього місця в колективі. Педаго-
ги, як правило, переоцінюють становище в колективі тих учнів,
які їм самим більше подобаються, менше всього проінформовані
про не благополучних дітей, про тих, кому в першу чергу потрібна
допомога, участь, підтримка. За результатами дослідження
Т.М. Мальковської, тільки 18 % старшокласників позитивно від-
повіли на запитання, чи іс-
нує психологічний контакт
між вчителями і учнями. Од-
ночасно 73 % вчителів цієї
школи заявили, шо психоло-
гічний контакт із старшокла-
сниками у них існує. Пояс-
нення розходження пов'яза-
не з тим, шо для вчителів
контакт припускає нормаль-
ні стосунки у процесі вивчен-
ня тієї чи іншої навчальної
дисципліни. Для старшоклас-
ників — це коло емоційних
стосунків. Тому лише 1,2%
вчителів впливають на вибір
школярами друзів і характе-
ру стосунків з ними, 7,7 % —
на оцінку прочитаних книг,
проглянутих кінофільмів, те-
лепередач; 5,8 % — на вибір
професії. У переліку осіб,
яких поважають школярі як
особистість, вчитель зайняв
останнє місце (9 %), прияте-

Педагог повинен уміти:
— здійснювати діагностику розвит-
ку колективу, характеру внутріш-
ньоколективних відносин;
— визначати соціально значущі
і привабливі для дітей цілі та пер-
спективи розвитку колективу;
— педагогічно доцільно планувати
І стимулювати діяльність колекти-
ву,,.;
— поєднувати педагогічне керівни-
цтво з розвитком ініціативи, само-
діяльності й колективної творчості
дітей;
— організовувати колективне са-
моврядування.., тактовно здійсню-
ючи педагогічне керівництво дитя-
чим самоврядуванням;
— застосовувати адекватні мето-
ди, прийоми та техніку управління
груповим спілкуванням, сумісною
діяльністю.

В.І. Смирнов
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лі — 73%, одкокласники — 52%, керівники секцій, гуртків —
31 %, батьки - 27%.

Коли соціологи досліджували причини соціальної поведінки
школярів, вони встановили, що 40 % випадків невідвідування уч-
нями школи класні керівники фіксували, але не знали причин.
Про позитивні якості інформовані менше, аніж про негативні.
Тільки в 30 % випадків знали про прихильність дітей до технічної
творчості, 15 % — про інтерес до спорту.

Ставлення педагогів до учнів визначається в основному трьо-
ма критеріями: успішністю, дисциплінованістю і зовнішніми да-
ними школярів, що створює своєрідні ножиці із-за різних крите-
ріїв оцінки окремого учня школярами і вчителями.

Так, у 1974 році в США вийшла монографія Дж. БрофІ і Т. Туда
«Отношения учителя и ученика«. Автори зазначають, що вчитель схи-
льний краще ставитись до більш інтелектуальних, більш дисципліно-
ваних, ретельних учнів. На другому місці стоять пасивно-залежні
і спокійні. На третьому — розтяпи, які піддаються впливу, зле ними
важко керувати. Найбільш нелюбі — незалежні, активні й самовпев-
нені школярі. В одному з експериментів 400 учителям були запропо-
новані для оцінки особисті справи учнів. Завдання, яке було постав-
лене перед вчителями, — визначити рівень інтелекту школяра, став-
лення його до батьків, до школи, плани в розумінні подальшої освіти,
ставлення до них ровесників. Секрет був у тому, що всім давалась
одна і та ж справа, але до неї були прикладені дві різні фотокартки —
свідомо приваблива і свідомо неприваблива. Виявилось, що •при-
вабливим» дітям за рівних умов учителі приписували більш високий
Інтелект, кращий статус у групі, навіть батьків, більш зайнятих їхнім
вихованням1.
Такі ж дані наводять і інші дослідники у своїх працях:
О.О. Бодальов у книзі: «Восприятие и понимание человека

человеком». — М., 1982; І.С. Кон у брошурі «Какими они себя
видят». — М., 1975.

О.М. Леонтьєв називає ознаки, за якими можна визначити
негативні установки вчителя, тобто неусвідомлене погане став-
лення до учня: він дає «поганому» учневі менше часу на відповідь,
аніж «гарному»; не повторює запитання; не пропонує підказку,
а одразу запитує іншого, або сам дає правильну відповідь, рідше
хвалить за правильну; рідше усміхається, менш дивиться в очі «по-
ганому», ніж «гарному» та інше.

Тому вчитель повинен частіше ставити собі запитання для ана-
лізу стосунків з дітьми: чи досягнуто взаємопорозуміння з учня-
ми? Чи говорять йому учні класу відверто? Чи радяться з ним

' Леонтьєв А.Н. Педагогическое обшение — М., 1979. — С 14—15
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з приводу особистих справ? Чи звертаються ДІЇИ З проханням до-
помогти вирішити конфлікт з батьками, іншими дорослими? Чи
знає він позашкільні інтереси школярів? Чи буває разом з учнями
в театрах, на концертах, виставках? Чи часто радиться з учнями?
Чи добре знає домашні умови, здібності дітей? Чи отримує мора-
льне задоволення від спілкування з ними тощо?

Аналіз відповідей на ці та подібні запитання допоможе вчите-
лю за необхідності коректувати свої стосунки із школярами.

Короткі висновки;
Важливим фактором, який впливає на формування особистос-

ті школяра, є класний колектив, який інтегрує мету, духовні цін-
ності суспільства, утворюючи своєрілну сполучну ланку між шко-
лярем і суспільством. У системі позитивних колективних стосун-
ків дитина має можливість повніше розвинути свої здібності,
усвідомити себе як особистість.

Багатство ролей, які виконують учні в шкільному колективі, за-
лежить від функціонування первинних і загальних, постійних і тим-
часових, олновікових і різновікових колективів, членом яких висту-
пас учень, їх гармонійної взаємодії, достатньо різнобічної діяльності.

Взаємодія конкретної особистості з ровесниками здійснюєть-
ся через систему ділових, офіційних і виборчих зв'язків і стосун-
ків, які виникають у процесі діяльності і спілкування. Характер,
стиль, тон стосунків дорослих і дітей, а також дітей між собою
Счгато в чому визначають ступінь благополуччя особистості в ко-
лективі, його задоволення.

Формування колективу вимагає організації значушої для членів
колективу діяльності. Виховний вплив учнівських колективів зростає,
якщо в них функціонує учнівське самоврядування, коли діти виступа-
ють не тільки як виконавці, але і як організатори конкретних справ,
відповідальні за неї, шо вимагає прояву ініціативи, творчого підходу.

Згуртуванню колективу сприяють: постановка перспективи,
традиції, робота з організаторами, пред'явлення вимог, педагогіч-
но доцільна позиція дорослих, колективна творча діяльність.

Велике значення для виховання особистості школяра має їх
участь у діяльності дитячих і громадських організацій.

Питання для обговорення:
1. Одна з вимог багатьох педагогів — дати можливість особис-

тості виконувати різноманітні ролі в колективі — командних і під-
леглих, творчих і виконуючих.

— У чому значення даного підходу?
2. Давно встановлений факт, шо часто безпосередній вплив

учителя, батьків, підлітків, старшокласників з ряду причин буває
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малоефективним. А вплив через добре організований колектив дає
кращі результати.

— Чи не є колектив знаряддям пригноблення особистості?
3. Суперечка про конформізм реагування учнів продовжується

уже багато років.
Одні вважають його неминучим, нормальним явищем у колек-

тиві, яке допомагає людині погодити свою поведінку з поведін-
кою ровесників, інші стверджують, що конформізм заважає роз-
витку самостійності людини.

— Ваша позиція в цій суперечці?
4. У багатьох школах проводять День учнівського самоврядуван-

ня, коли в основному старшокласники заміняють (дублюють) дирек-
тора школи, його заступників, класних керівників, учителів у деяких
класах, тобто проводять уроки, «проробляють» порушників дисцип-
ліни, займаються організаційно-господарськими питаннями,

— Яка ваша оцінка такої практики?
5. Чи сприяє вихованню особистості покращанню взаємин у

колективі обговорення на зборах характеристик учнів, складених
самими школярами? Вчителями?

6. Що, на вашу думку, означають висловлювання: 1) В 5-А
справжній колектив»; 2) «У класі немає справжнього колективу»?

Додаткові завдання

1. На прикладі відомого вам колективу дайте характеристику
типів стосунків між членами колективу.

2. У період педагогічної практики з'ясуйте в учнів про тради-
ції школи, класу, цікаві справи, в яких вони брали участь, їхні
пропозиції щодо покращання виховної роботи в школі.

3. У книзі С. Соловейчика «Воспитание по Иванову» розпові-
дається про плани класного керівника IV класу:

«Я прийду до них і скажу найпростіші слова, еони не раз це чули.
— Нам потрібно скласти план роботи. У кого які пропозиції?
І напевно півкласу вигукне:
— У кіно!
— Йдемо в кіно!
— Культпохід у кіно!
...Я відповім спокійно:
— У кіно? Добре. В кіно, так в кіно. Дуже добре. До речі, я теж

люблю кіно. Але як же ми підемо в кіно?
— Тобто, що це значить: «Як ми підемо в кіно?». Хто не знає, як

ходять в кіно? Купують квитки і йдуть в кіно!
— А я й сам не знаю, друзі, як ми підемо в кіно... Мені завжди

потрібно спочатку поміркувати... Хто допоможе мені?
— У чому — допоможе?!
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— А ось у чому... Хто допоможе мені придумати, яким чином ми

ПІДеМО 8 КІНО?.,

І ми залишилися вчотирьох або вп'ятьох...
І я розповім їм, що я придумав на перший випадок. Ми повинні

піти не в сусідній звичайний кінотеатр, а вибрати з газети найцікаві-
ший для всіх кінофільм із тих, що йдуть зараз у місті. Для цього ми
запропонуємо список із 3—4 кінофільмів І проведемо голосування.

— Таємне? Відкрите?
— А як ви думаєте?
— Потім, — скажу я, — наперед купимо квитки, але як ми їх роз-

поділимо? За жеребом, як попало?
— За жеребом! Візьмемо шапку і за жеребом!
— Тоді, може, — скажу я, — зробимо один квиток щасливим?
Вирішимо і про щасливий квиток — що на ньому написати, щоб

було смішним.
— А в самому кінотеатрі! По-перше, в кінотеатрі працюють люди

— є білетєрша, є кіномеханік, є касир, адміністратор сидить за вік-
ном! Уявляєте? Просто подаруємо йому квіточку!..

— Нас буде майже сорок чоловік, і ми всі відразу з'явимося до
контролера, і всі захочуть, звичайно, пройти першими... Як бути?

...Може, на кожному квитку написати олівцем номер, щоб за чер-
гою? Чи це нудно? А може, написати літери так, щоб складалось на
квитках смішна фраза із сорока літер? І увійти в кіно цілим речен-
ням? Напишемо на квитку і номер, і літеру...

Я запропоную, щоб після кіно, на наступний день, ми всі зібра-
лись І «влаштували різнобій» — щось приблизно звичному їм КВК.

Розподілимось на 4 команди, І кожна команда буде задавати
запитання по кінофільму, щоб дитина уважніше дивилась картину
і міркувала над нею...

Нехай кожна команда придумує запитання на такі теми: щось
про діючі особи (в чому одягнуті, улюблене висловлювання героя,
причини його вчинку, головна риса героя, і щось про акторів, зайня-
тих у кінофільмі, і його винахідників (і нехай, таким чином, діти впер-
ше в житті помітять, що у кінофільмі є режисер), і якісь запитання із
історії кіно...

А розділимось ми на ці команди заздалегідь, завтра ж...»1

— Взявши ці міркування за зразок, уявіть план організації якоїсь
справи з дітьми «свого» класу.

4. Нижче названо окремі ознаки згуртованого колективу. Вне-
сіть необхідні, на вашу думку, доповнення або висловіть свою незгоду
з тим, що представлено:

Соловейчик С. Воспитание по Иванову. — М., 1989. — С. 206—211
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— наявність дійових органів самоврядування;
— спільні інтереси, сфери діяльності;
— співробітництво, взаємодопомога, турбота одного про ін-

шого, повага;
— визнання самоцінності особистості;
— взаємна вимогливість, відповідальність особистості за свої

вчинки перед дитячою спільністю;
— колективний опір деструктивним діям особистості;
— підлеглість кожного спільно виробленим шкільним прави-

лам і рішенням спільноти.
5. Розробити програму роботи дитячої громадської організації,

включивши в неї такі розділи:
— ХТО МИ? Наша мета;
— Що нас об'єднує? Наші заповіді, девізи, правила, закони,

символи;
— Кожний має право.
Наші обов'язки;
— Хто наша зміна?
— Хто нами керує?
— Хто нам може допомогти?
Ми співробітничаємо з...
— Зміст нашої роботи (основні напрями. Наприклад: школа

виживання, школа демократичної культури, гра, дитячий орден
милосердя, шоуманія та ін.).

— Форми роботи.

Колектив —

Види колективів:

Група в колективі —

Словник теми

група людей, які об'єднані суспільно значущи-
ми цілями, спільними ціннісними орієнтація-
ми, сумісною діяльностю, спілкуванням, взаєм-
ною відповідальністю.

— постійні;
— тимчасові;
— ситуативні (для виконання конкретної лока-
льної справи);
— первинні (члени яких знаходяться в постій-
ному діловому об'єднанні, спілкуванні);
— вторинні (коли відсутні або обмежені прямі
міжособисті контакти);
— одновікові;
— різновікові.
відносно стійка сукупність людей, які пов'яза-
ні системою відношень, що регулюються спіль-
ними цінностями, нормами.
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Структура колективу: — формальні групи, що мають юридично фік-
сований статус;
— неформальні групи, які об'єднують школя-
рів на основі спільних інтересів, особистісних
симпатій або взаємної вигоди.

Динаміка (етапи) — колектив як об'єкт виховного впливу, вимоги
розвитку колективу: пред'являє педагог;

— колектив як об'єкт і суб'єкт виховання, ви-
моги пред'являє не лише педагог, а й актив;
— колектив як інструмент індивідуального роз^
витку особистості.

Конформізм — тенденція особистості змінювати свої погляди,
ціннісні орієнтації, вчинки під впливом групи.
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1.7. КЛАСНИЙ КЕРІВНИК

Питання теми:

— Які права і обов'язки класного керівника?
— Які його функції?
— У чому зміст роботи класного керівника?
— Які форми роботи?
— Як здійснювати планування роботи?

Ваша думка:

У педагогічній літературі відзначається велике значення дитя-
чого самоврядування для розвитку активності, самостійності.

— Чи не заважає цьому цілеспрямована діяльність класного керів-
ника ?
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Класний керівник навчального закладу системи загальної серед-
ньої освіти — «це педагогічний працівник, який здійснює педаго-
гічну діяльність з колективом учнів класу, окремими учнями, їх
батьками, організацію і проведення позаурочної та культурно-ма-
сової роботи, сприяє взаємодії учасників навчально-виховного
процесу в створенні належних умов для виконання завдань на-
вчання й виховання, самореалізації та розвитку учнів (вихован-
ців), їх соціального захисту»1.

У цьому ж документі визначено права класного керівника:
— відвідування уроків, занять з теоретичного та виробничого

навчання, виробничої практики та позакласних занять у своєму
класі (групі), присутність на заходах, що проводять для учнів (ви-
хованців) навчальні, культурно-просвітні заходи, інші юридичні
або фізичні особи;

— внесення пропозицій на розгляд адміністрації навчального
закладу та педагогічного заохочення учнів (вихованців);

— ініціювання розгляду адміністрацією навчального закладу
питань соціального захисту учнів (вихованців);

— внесення пропозицій на розгляд батьківських зборів класу
(групи) щодо матеріального забезпечення організації та проведен-
ня позаурочних закладів у порядку, визначеному законодавством;

— відвідування учнів (вихованців) за місцем їх проживання (за
згодою батьків, опікунів, піклувальників, вивчення умов їх побуту
та виховання);

— вибір форми підвищення педагогічної кваліфікації з проб-
лем виховання;

— вияв соціально-педагогічної ініціативи, вибір форм, мето-
дів, засобів роботи з учнями (вихованцями);

— захист професійної честі, гідності, відповідно до чинного
законодавства;

— матеріальне заохочення та досягнення вагомих результатів
у виконанні покладених на нього завдань2.

Обов'язки класного керівника:
— вибирати адекватні засоби реалізації завдань навчання, ви-

ховання і розвитку учнів (вихованців);
— здійснювати педагогічний контроль за дотриманням учня-

ми (вихованцями) статуту і правил внутрішнього трудового роз-

Положеиня про класного керівника навчального закладу системи загальної се-
редньої освіти // Інформаційний вісник Міністерства освіти і науки України. —
2000. - № 22. - С. 3-4.
Положення про класного керівника навчального закладу системи загальної се-
редньої освіти // Інформаційний вісник Міністерства освіти і науки України. —
2000. - № 22. - С. 5-6.
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порядку навчального закладу, інших документів, що регламенту-
ють організацію навчально-виховного процесу;

— інформувати про стан виховного процесу в класі та рівень
успішності учнів (вихованців) педагогічну раду, адміністрацію на-
вчального закладу, батьків;

— дотримуватись педагогічної етики, поважати гідність учня
(вихованця), захищати його від будь-яких форм фізичного, психіч-
ного насильства;

— своєю діяльністю стверджувати повагу до принципів загаль-
нолюдської моралі; пропагувати здоровий спосіб життя;

— постійно підвищувати професійний рівень, педагогічну май-
стерність, загальну культуру; вести документацію, пов'язану з ви-
конанням повноважень класного керівника (класні журнали, осо-
бові справи, плани роботи тощо)1.

Функції класного керівника
/. Організаторська функція. Класний керівник організує пізна-

вальну, трудову, спортивну, ігрову, естетичну, ціннісно-орієнта-
ційну діяльність учнів та дозвілля, сприяє вільному спілкуванню,
згуртуванню дитячого колективу, розвитку учнівського самовря-
дування. Ця функція вимагає визначення разом з учнями цілей
різних видів діяльності і планування шляхів їх здійснення.

2. Соціальна функція вимагає створення умов для розвитку внут-
рішнього потенціалу школяра: захист його, допомога у різних на-
прямах, включення в систему соціальних зв'язків, взаємодія
з сім'єю, вчителями з метою створення оптимальних умов для фор-
мування індивідуальності.

3. Виховна функція передбачає допомогу учневі в його цінніс-
но-орієнтаційному становленні, коли дитина визначає критерії
добра і зла, робить вибір у моральних ситуаціях, коли відбуваєть-
ся її духовний розвиток.

4. Діагностична функція орієнтує роботу класного керівника та
виявлення змін рівня вихованості школяра, що вимагає вивчення
особистості учня, пошуку причин неефективності впливу тих чи
інших методів, щоб забезпечити постійне удосконалення вихов-
ного процесу. Отже, діагностична функція пов'язана з контролем
і коректуванням діяльності класного керівника.

Вимоги до якостей класного керівника
Успіх педагогічної діяльності в значній мірі залежить від осо-

бистісних якостей вихователя.

Положення про класного керівника навчального закладу системи загальної се-
редньої освіти // Інформаційний вісник Міністерства освіти і науки України. —
2000. - N° 22. - С. 6.
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Якщо вчитель має лише любов до
справи, він буде хорошим учите-
лем. Якщо вчитель має лише лю-
бов до учня, як батько й мати, він
буде кращим за того вчителя, який
прочитає усі книжки, але не має
любові ні до справи, ні до учнів.
Якщо вчитель поєднує в собі лю-
бов до справи і до учнів, він до-
сконалий учитель.

Л.М. Толстой

Спостереження за роботою
класних керівників, анкету-
вання школярів дозволяють
назвати деякі вимоги до його
особистості.

Це перш за все, людяність
вихователя, його доброзичли-
ве ставлення до учнів, чутли-
вість, здатність розуміти дії,
вчинки школярів, допомагати
в тяжкі хвилини життя, не до-
пускати гримання, зневажан-
ня, образи, грубості. Він по-
винен давати дітям простір для

проявлення ініціативи, активності; щадити самолюбство, не зло-
вживати довірою школярів, не поділяти їх на «любимих» і «нелю-
бимих» та ін. Одночасно повинен бути вимогливим і справедливим.

У багатьох анкетах школярі підкреслюють, що класний керів-
ник — це член колективу класа, їх наставник, який «повинен піді-
брати ключ до кожного дитячого серця, щоб у його портфелі було
ЗО і більше ключів (у залежності від кількості сердець у класі),
якими треба користуватися вміло і обережно: раптом замок, тобто
серце, зламаєш або ключ зав'язне».

Говорячи про особистість вихователя, учні бажають бачити
в ньому кращі людські якості, щоб бути «вчителем життя»: ввічли-
вість, витримку, наполегливість, життєрадісність, щиросердість,
скромність, охайність, самокритичність, незлопам'ятність. Вихо-
ватель повинен слідкувати за своєю зовнішністю, одягом, бути
захопленим своєю роботою, добре знати свій предмет, уміти ви-
кладати його. Крім цього, діти дуже цінують дотепність, гумор
учителя, молодість класного керівника, уміння додержувати свого
слова, добре ставлення до колег.

На думку старшокласників, заважають класним керівникам
досягати успіхів у роботі їх намагання нав'язувати дітям свою точку
зору, придушення самостійності, ініціативи, зловживання владою,
недостатнє знання своїх учнів. Додержання висловлених школя-
рами вимог є запорукою авторитету класного керівника.

Напрями діяльності класного керівника

1. К.Д. Ушинський писав: «Якшо педагогіка хоче виховувати
людину в усіх відношеннях, то вона повинна попереду пізнати її
також в усіх відношеннях»1.

Ушинський К.Д- Твори в 6-ти т. — Київ, 1952. — Т. 4. — С. 28.
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Цей вислів педагога є визначальним у діяльності класного ке-
рівника. Щоб максимально сприяти розвитку особистості школяра,
необхідно його добре знати: де він живе, склад сім'ї, її культурний
рівень, матеріальний стан, професію батьків, характер взаємовід-
носин в сім'ї, режим, дозвілля дитини, участь у домашній праці;
з ким спілкується, які найбільш важливі події в житті школяра,
стан здоров'я; загальний розвиток (культура мови, кругозір, інте-
реси та ін.), ставлення до навчання, фізичної праці; здібності ди-
тини, моральні, вольові якості, особливості темпераменту та ін.
Особливо важливо вивчати провідні мотиви діяльності вчинків
учнів, їх моральні цінності та орієнтації, ставлення до самого себе,
стан учня (в мікрогрупі, класному колективі).

2. Наступний напрям діяльності класного керівника — ство-
рення або згуртування дитячого колективу, який сприяв би всебіч-
ному розвитку особистості школяра, певному комфорту його спіл-
кування. У цьому напрямі важлива допомога класного керівника
в організації учнівського самоврядування, діяльності різноманіт-
них учнівських об'єднань, спілок тощо.

3. У визначенні змісту роботи по вихованню школярів класний
керівник керується Конституцією України, Конвенцією ООН про
права людини, Законами України «Про освіту», «Про загальну
середню освіту» та іншими законодавчими і нормативно-правови-
ми актами України і спрямовує свою роботу:

— на виховання громадянина України, який з повагою ставить-
ся до Конституції України, її державних символів, має почуття
власної гідності, свідоме ставлення до обов'язків, прав і свобод
людини, відповідальність перед законом за свої дії;

— реалізацію прав учнів (вихованців) на вільне формування
політичних і світоглядних переконань;

— виховання шанобливого ставлення до родини, поваги до на-
родних традицій і звичаїв, державної та рідної мови, національних
цінностей українського народу та інших народів і націй;

— виховання свідомого ставлення до свого здоров'я та здоро-
в'я інших громадян як найвищої соціальної цінності, формування
засад здорового способу життя, збереження і зміцнення фізичного
та психічного здоров'я учнів (вихованців)1;

— духовно-моральне виховання, яке спирається на загально-
людські цінності. Саме з цих позицій класний керівник має здій-
снювати формування культури поведінки, виховання кращих рис
характеру: доброти, чуйності, милосердя, чесності, людської гід-
ності, терпимості до інших, любов і повагу до своїх батьків, рід-

Положення про класного керівника навчального закладу системи загальної се-
редньої освіти // Інформаційний вісник Міністерства освіти і науки України. —
2000. - № 22. - С. 4.
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них. Класний керівник здійснює естетичне, трудове, екологічне,
економічне, правове виховання школярів, підготовку до госпо-
дарсько-трудової ДІЯЛЬНОСТІ.

4. Наступний напрям діяльності — допомога школярам в органі-
зації змістовного дозвілля у позанавчальний час. А.С. Макаренко пи-
сав: «Історія, звичайно, виховує. Виховує і література, і математика.
Проте ніякого права обмежувати виховний процес класною робо-
тою, звичайно, ніхто не має, як не має права інженер-будівельник
стверджувати, шо при будівництві дому достатньо займатися лише
питаннями центрального опалення і конструювання даху».

Діяльність, спілкування школярів більш значущі для їх розвит-
ку, якщо вони будуть педагогічно доцільно організовані в поза-
класній і позашкільній роботі, яка дуже різноманітна за змістом,
формами, що викликає інтерес у школярів, дозволяє реалізувати
себе, відчути причетність спільних справ, стимулює до самовихо-
вання, саморозвитку (пошукова робота, участь у благоустрою, озе-
лененню території, обладнанні спортивних споруд, дитячих ігро-
вих майданчиків; допомога людям похилого віку, інвалідам; ви-
вчення історії країни рідного краю; відвідування театрів, музеїв,
участь у національних святах та ін.).

Виховна робота класного керівника може мати опосередкова-
ний характер, коли не він сам керує гуртками, секціями, організує
свята, а виконує функцію стимулювання дітей до діяльності. Клас-
ний керівник, добре знаючи запити, потреби учнів, може вплива-
ти на зміст, форми і методи діяльності батьків, виховних закладів,
спрямованих на організацію дозвілля дітей, надавати їм методич-
ну допомогу

5. Формування відповідального ставлення до навчання, що ви-
магає від класного керівника:

— системи роботи по роз'ясненню школярам важливості знань
в житті людини (бесіди, зустрічі, екскурсії, обговорення книжок,
статей, створення виховних ситуацій та ін.);

— створення умов для розвитку таланту, розумових здібнос-
тей, пізнавальних інтересів (залучення до роботи гуртків, факуль-
тативів, науково-технічних товариств, малих академій до участі
дітей у предметних олімпіадах, пізнавальних конкурсах, класних
годинах «За межами підручника», «У світі цікавих наукових ідей»);

— допомога школярам у оволодінні культурою навчальної праці,
загальнонавчальними вміннями й навичками; організація гуртків
«Учися вчитися», «Культура праці», консультацій та ін.;

— організація допомоги і взаємодопомоги школярам у навчан-
ні (робота учнів-консультантів, додаткові заняття у зв'язку з хво-
робою дитини, іншими поважними обставинами);

— спонукання до самоосвіти.
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Суттєвою умовою успішності навчально-виховного процесу
школи є спільна прогресивна педагогічна платформа вчителів, їх
гуманізм, повага до особистості школяра, єдність вимог. Класний
керівник має можливість підказати, порадити вчителям, як орга-
нізувати успіх дитини, як запобігти безтактовності по відношенні
до неї, визначити найбільш ефективні шляхи розвитку школяра,
лінії виховного впливу та ін.

Отже, взаємодія класного керівника й учителів класу передбачає:
— взаємоінформацію про дітей, їх взаємовідносини, організа-

цію і результати навчально-виховного процесу;
— взаємодопомогу, взаємопідгримку в розв'язанні складних

питань;
— зацікавленість в успішній роботі класу й кожного учня, су-

місний пошук шляхів розв'язання педагогічних проблем;
— сумісні зусилля, спрямовані на реалізацію визначених завдань;
— сумісний аналіз одержаних результатів;
— сумісне визначення перспектив в роботі з класним колекти-

вом, окремими школярами1.

Форми і методи виховної роботи
класного керівника

Реалізація цілей, змісту виховної діяльності класного керівни-
ка здійснюється в основному на класній годині, яка проводиться
в певний день тижня у відведений час.

Виховна година виконує три основні функції: освітню, цінніс-
но-орієнтовну, стимулюючо-дійову.

Освітня функція передбачає роботу по оволодінню або роз-
ширенню знань школярів з питань етики, естетики, політики;
з питань наук, що не знайшли відбиття в навчальних програмах,
але цікавлять учнів та ін.

Ціннісно-орієнтовна пов'язана з першою, але головним є не
лише збагачення знаннями, а і формування певного ставлення до
оточуючої дійсності, що спонукає людину до оцінювання явищ,
дій, вчинків, теорій та ін.

Стимулюючо'дійова функція спрямована на формування по-
треб школярів до реальних практичних дій.

Класна година в цьому випадку може бути стартом для конк-
ретної діяльності учнів.

Кожна з функцій може бути реалізована при проведенні лек-
цій, бесід, диспутів, конференцій, оглядів газет, журналів, обгово-
рення статей, театральних спектаклів, кінофільмів, участі в про-
веденні свят, збору легенд, казок свого народу, діяльності, сиря-

Классному руководителю / Под ред. М.И. Рожкова. — М., 1999. — С. 119.
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мованій на вивчення рідного краю, його історії, звичаїв, повер-
нення забутих імен національних героїв тощо.

Цікавими для школярів є такі форми організації виховної дія-
льності, як усні журнали («У світ цікавостей», «Перегортаючи сто-
рінки календаря», «Новини науки і техніки»), заочні подорожі,
які дозволяють використовувати географічні карти, кінокадри,
твори живопису тощо, «Трибуна депутата» та ін.

Планування роботи класного керівника

Планування значною мірою визначає результати та ефектив-
ність роботи класного керівника, тому що воно дозволяє упоряд-
ковувати педагогічну виховну діяльність, забезпечуючи її рівномір-
ність, систематичність, наступність.

При складанні плану роботи необхщно дотримуватися низки
вимог:

1. Чітке визначення мети.
2. Орієнтація на реалізацію потреб, інтересів дітей, їх розви-

ток, шо передбачає врахування пропозицій школярів і батьків,
вивчення їх цінностей.

3. Відображення в плані основних подій держави.
4. Передбачення різних видів діяльності, розвиток їх активно-

сті, творчості.
5. Орієнтація на різнобічність змісту, форм і методів роботи,

спрямованих на розвиток інтересів, здібностей дітей.
6. Передбачення умов для вибору школярами різних видів, форм

діяльності, способів вираження своєї позиції.
7. Забезпечення наступності у змісті, формах діяльності, ви-

ключення дублювання, врахування попереднього досвіду, бачен-
ня перспективи.

8. Конкретність, реальність, обгрунтованість роботи, яка пла-
нується, що передбачає врахування особливостей учнівського
і педагогічного колективів, рівнів їх розвитку, традицій та ін.

9. Врахування таких джерел для складання плану: матеріалів,
рекомендацій педагогічних і методичних досліджень з питань ро-
боти класного керівника;

— передового досвіду класних керівників;
— можливостей школи, батьків, громадськості, оточуючих

школу підприємств, культурних закладів;
— традиційні свята навчального року;
— традиції школи, класного колективу;
— події, факти, пов'язані з життям країни, міста, села;
— події, дати, пов'язані з життям видатних людей;
— загальношкільні плани;
— попередні плани класного керівника тощо.
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Класний керівник може складати різні плани на рік, півріччя,
чверть, місяць, тиждень, день.

Основним документом у роботі класного керівника є план на
півріччя або рік. Загальноприйнятої структури плану роботи клас-
ного керівника немає, кожен повинен творчо підходити до його
складання. Тому існують різні варіанти складання планів. Проте
план передбачає короткий аналіз педагогічної роботи за поперед-
ній час, визначення цілей і завдань роботи з колективом учнів,
педагогічним колективом, з батьками і громадськістю. Варіанти
форм планів представлено в таблицях 9, 10.

Таблиця 9'
Розділ плану роботи класного керівника з учнівським колективом

Завдання Основні заходи Дата Відповідальні Відмітка
про виконання

Таблиця 10г

Розділ плану роботи класного керівника з учнівським колективом

Дата
Програма діяльності

здоров'я спілкування навчання дозвілля спосіб
життя

Ефективність виховної роботи класного керівника визначається
вивченням результатів Його діяльності, тобто встановленням того,
які позитивні зміни відбулися в учнівському колективі, в їх взає-
мовідносинах між собою, з учителями, батьками, у рівні вихова-
ності школярів, розвиткові окремих якостей та ін.

Короткі висновки

Класний керівник у середньому загальноосвітньому закладі —
це педагог, який сприяє підвищенню ефективності навчально-ви-
ховного процесу, виконуючи організаторську, соціальну, виховну
й діагностичну функцію як в учнівському колективі, так і в роботі
з учителями, що працюють у класі, з батьками школярів.

Багатоаспектність діяльності класного керівника вимагає від ньо-
го низки позитивних людських якостей, професійно-педагогічної май-
стерності, особливого інтересу до життя, що забезпечує різнобічність
його діяльністі: вивчення особистості школяра, формування духовної,
моральної, естетичної, правової, екологічної, економічної культури
учнів, відповідального ставлення до навчання, створення умов для
фізичного розвитку, виявлення здібностей, інтересів, талантів дітей.

Классному руководителю / За ред. МИ. Рожкова. — М., 1999. — С. 177.
Сорока Г.Ї., ЧерновоА-Ткаченко Р.І. Виховна система класу. — Харків. 1999. — С. 48.
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Цілеспрямованість, наступність, системність виховного про-
цесу забезпечується плануванням роботи.

Питання для обговорення

1. Якщо б авторами «Положення про класного керівника» були
ви, то які б доповнення внесли до розділу «Права і обов'язки клас-
ного керівника»?

2. У чому вбачаєте взаємозв'язок функцій класного керівника?
3. У деяких посібниках з педагогіки визначається необхідність

забезпечення класним керівником соціального захисту дитини. Від
чого і кого необхідно захищати учня?

4. Які з форм виховної діяльності використовувались у школі,
де ви навчались? Які з них з приємністю згадуєте? Чому?

5. У розмовах школярів, батьків можна почути: «Нам повезло
з класним керівником».

— Що це означає ?
6. Які показники ефективності роботи класного керівника?
7. У яких формах може здійснюватися співробітництво педа-

гогів, учнів і батьків?
8. У чому цінність щоденника класного керівника?
9. У чому особливості аналізу педагогічної роботи?

Додаткові завдання

1. Визначити мету і завдання окремого напряму діяльності клас-
ного керівника.

Наприклад: Моральне виховання школярів.
Мета: формування моральної позиції у взаємодії з людьми.
Завдання: збагачення емоційного світу дітей моральними пе-

реживаннями і формування моральних почуттів;
— озброєння учнів знаннями про мораль, її сутність, доціль-

ність, додержання моральних норм;
— формування культури спілкування, зовнішнього вигляду;
— накопичення морального досвіду школярів у їхній практич-

ній діяльності;
— стимулювання школярів до морального самовиховання.
2. Шляхом бесіди, спостереження скласти характеристику од-

нокурсника за такими показниками:
— активність у навчанні, успішність;
— засвоєння норм поведінки на заняттях, у пізнавальний час;
— успішність соціальних контактів (товариський, легко кон-

тактує з товаришами; малоініціативний, проте легко контактує,
коли до нього звертаються інші: сфера контактів обмежена, кон-
тактує лише з деякими однокурсниками; знаходиться біля товари-
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шів, але не вступає з ними в контакт; ізольований, переважає бути
один, виявляє негативне ставлення до інших);

— ставлення до викладачів;
— емоційне благополуччя (добрий настрій, часто посміхаєть-

ся, сміється; спокійний емоційний стан; епізодично має поганий
настрій; негативні емоції і неспокій, іноді страх; роздратованість,
запальність, окремі депресивні проявлення, плач без будь-яких
причин; агресивна реакція).

3. Провести аналіз одного з виховних заходів, проведених у гру-
пі, на факультеті або в університеті, в якому відзначити: поставле-
ну мету і завдання; зміст проведеного міроприємства, методику
проведення, які засоби було використано для вирішення постав-
лених завдань; результати виховної роботи (їх відповідність по-
ставленій меті, найбільш ефективні засоби; невирішені проблеми,
побажання, рекомендації для подальшої роботи).

4. У шкільній практиці проводяться конкурси класних керів-
ників, основними завданнями яких є:

— виявлення творчо працюючих класних керівників;
— розповсюдження досвіду виховної роботи;
— розширення діапазону професійного спілкування.
— Дайте свої пропозиції щодо змісту конкурсу (провести відкри-

ту класну годину, написати статтю в газету про свій досвід, розро-
бити і провести...)

— Визначити критерії для оцінки проведеного заходу.
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Розділ 2
ДИДАКТИКА

2.1. ПРОЦЕС НАВЧАННЯ

Основні питання теми:
— Чому процес навчання визначається як двобічний?
— У чому сутність діяльності в цьому процесі вчителя? Учня?
— Що дозволяє характеризувати процес навчання як спеціально

організовану пізнавальну діяльність?
— Що гарантує досягнення мети навчання?
— Як реалізуються функції навчання?

Ваша думка?

На батьківських зборах класу один з батьків просить поясни-
ти, чому за його великого старання в заняттях з дитиною резуль-
тати пізнавальної діяльності нижчі, ніж навчання в школі?

— Що б ви відповіли?
— Що необхідно враховувати батькам для досягнення позитивних

результатів у навчанні?

Поняття про процес навчання
Поняття «процес навчання» належить до вихідних у педагогіч-

ній науці. Ознаками навчання є:
— організація засвоєння новими поколіннями накопиченого

суспільством соціального досвіду, що вимагає спільної діяльності
навчаючих і тих, що навчаються;

— активність суб'єкта навчальної діяльності.
Отже, процес навчання — це спеціально організована пізнаваль-

на діяльність, яка моделюється (визначаються цілі, завдання, зміст,
структура, методи, форми) для прискореного опанування люди-
ною основами соціального досвіду, накопиченого людством.

Враховуючи вищезазначене, ріавчання можна визначити як ці-
леспрямовану взаємодію вчителя й учнів, у процесі якої здійсню-
ється формування у школярів наукових знань, способів діяльнос-
ті, емоційно-ціннісного і творчого ставлення до оточуючої дійс-
ності, відбувається загальний розвиток дитини.

Основними структурними елементами навчання як соціально-
педагогічної системи є:

— мета навчання як ідеальна модель бажаного результату за-
своєння змісту освіти, до якого прагнуть ті, що навчають, і ті, що
навчаються;
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— зміст освіти;
— методи навчання;
— організаційні форми навчання;
— реальний результат/
У цілому наслідки процесу навчання відбиваються:
— у здатності школярів до самостійного користування надба-

ними знаннями та здобувати нові;
— в усвідомленні способів своїх дій, виборі оптимальних;
— у критичності мислення;
— у самооцінці;
— у спрямованості особистості до самоосвіти, саморозвитку;
— у позитивній мотивації навчальної діяльності;
— у сформованості не лише інтелектуальних, а й комунікатив-

них умінь, розвитку почуттів, якостей особистості.
Таким чином, під реальним результатом навчання ми розуміє-

мо об'єктивно фіксовані кількісні й якісні зміни особистості учня
відносно початкового стану, що сталися в результаті засвоєння
ним у процесі пізнавально-практичної діяльності накопиченого
соціального досвіду (змісту освіти).

Навчання як соціально-педагогічне явище, взяте в динаміці
(русі), яачяє собою цілісний процес зі своїми елементами і етапа-
ми. Механізм руху процесу навчання можна визначити як поста-
новку все нових завдань у міру розв'язання попередніх. У процесі
навчання змінюються не тільки учні, змінюються і викладачі, змі-
нюються всі елементи системи: конкретна мета, зміст конкретно-
го матеріалу, мотиви суб'єктів навчання та їх об'єкти, механізм
і, звичайно, заключні результати.

Тому процес навчання можна визначити як цілеспрямовану
послідовну зміну навчальних завдань, мети і відповідну зміну всіх
елементів навчання, орієнтованих на формування властивостей
суб'єкта діяльності щодо засвоєння змісту освіти — педагогічно
адаптованого соціального досвіду.

Навчання як двобічний процес включає діяльність учителя (ви-
кладання) й учнів (навчання).

Діяльність учителя (викладання) передбачає проектування діяль-
ності школярів, спрямованої на засвоєння ними педагогічно адап-
тованого соціального досвіду, та взаємодії в цьому процесі, відбір
змісту, форм, методів, засобів навчання.

Один із важливих етапів у роботі вчителя — стимулюючо моти-
ваційний, спрямований на формування позитивного ставлення шко-
лярів до своєї навчально-пізнавальної діяльності. Важливо, щоб
учень сам виявляв бажання пізнавати нове. Для цього необхідно
спиратися на потреби, інтереси людини. С.Т. Шацький відзначав1:

Щацкий С.Г. Избр. пед. соч. - М.. 1962. — Т. 2. — С. 76.
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1. У дітей дуже сильно розвинуто інстинкт товариськості, вони
легко знайомляться один з одним — ігри, розповіді, невгомонна
балаканина є ознаками цього інстинкту.

2. Діти — наполегливі дослідники за природою, звідси — їх
легко збуджена цікавість, безкінечна кількість запитань, бажання
до всього торкатися, все обмацувати, випробувати.

3. Дітям необхідно проявляти себе, говорити про себе, про
свої враження. Звідси постійне висування свого «Я» і величезний
розвиток фантазії, уявлення — це інстинкт дитячої творчості.

4. Дітям подобається творити, створювати щось незвичайне із
нічого, доповнюючи відсутнє уявленням.

5. Величезну роль у формуванні дитячого характеру має ін-
стинкт наслідування.

І.П. Подласий, спираючись на працю Г. Оверстрига, називає
конкретні стимули виховання і навчання школярів1:

— спиратися на бажання людини, враховувати її інтереси, впо-
добання;

— заохочувати бажання домагатися визнання;
— визнавати достойність, гідність особистості;
— схвалювати успіхи, показувати досягнення;
— робити роботу цікавою;
— звертатися до самолюбства людини;
— обережно підтримувати суперництво.
Отже, ефективність навчання визначається сформованістю

у школярів потреби у знаннях. Мотив як спонукальна сила навча-
льно-пізнавальної діяльності стимулює оволодіння дітьми змістом
освіти. Прийнято розрізняти дві великі групи мотивів: 1) пізнаваль-
ні, пов'язані зі змістом навчальної діяльності та процесом її вико-
нання; 2) соціальні мотиви, пов'язані з взаємодією школяра з інши-
ми людьми. А.К. Маркова першу групу розбила на підгрупи: а) широкі
пізнавальні мотиви, які орієнтують школярів на оволодіння новими
знаннями (інтерес до нових цікавих фактів, явиш або інтерес до
суттєвих якостей явиш, до закономірностей у навчальному матері-
алі, теоретичних принципів, ключових ідей); б) навчально-пізнава-
льні мотиви, які відбивають орієнтацію школярів на засвоєння спосо-
бів здобування знань (інтереси до прийомів самостійного придбан-
ня знань, методів наукового пізнання, способів саморегулювання
навчальної роботи, раціональної організації своєї навчальної пра-
ці); в) мотиви самоосвіти, які знаходять вияв у спрямованості шко-
лярів на самостійне удосконалювання засобів, придбання знань.

Соціальні мотиви також мають декілька підгруп: а) широкі соці-
альні мотиви, які виявляються у прагненні придбати знання, щоб

ПадласшИ.П- Псдагогика. Новий курс. — М., 1999- — Кл. І. — С. 400—411.



2.1. Процес навчання 211

бути корисним Батьківщині, суспільству, бажанні виконати свій
обов'язок, у розумінні необхідності навчання, почутті відпо-
відальності, бажанні добре підготуватися до майбутньої професії,
тобто це мотиви необхідності, обов'язку; б) вузькі соціальні моти-
ви, які відбиваються у прагненні зайняти певну позицію, місце у сто-
сунках з оточуючими, одержати їх схвалення, заслужити у них
авторитет. Різновидом таких мотивів вважають «мотивацію благо-
получчя» (прагнення одержувати лише схвалення з боку вчителів,
батьків, товаришів), мотиви самоствердження (бажання зайняти
місце лідера, здійснювати вплив на інших учнів)1.

Успішність навчання визначає не сам факт наявності тих чи
інших мотивів, а їхній особистісний сенс для учня, самостійність
виникнення і виявлення, рівень свідомості, стійкості. Завдання
вчителя — аналізувати особливості мотивів кожного учня, стиму-
лювати позитивні мотиви навчальної діяльності, розглядаючи їх
як такі, що розвиваються, тобто як динамічне явище.

Це завдання найбільш успішно розв'язується в умовах співро-
бітництва вчителя і учнів у навчанні, їх спілкування.

І.П. Павлов експериментально довів величезне значення емо-
цій для продуктивної роботи кори головного мозку: позитивні емо-
ції тонізують його роботу, а негативні — гальмують, пригноблю-
ють. Тому «викладання необхідно орієнтувати не безпосередньо на
формування певних знань, умінь і навичок, а на розкриття дітям
особистісного сенсу самого навчання, на розвиток адекватного ста-
влення дітей до учіння, його мотивації, на формування особистості
в цілому. Саме в цьому психологічна основа єдності навчання
і виховання. Без відповідного методичного забезпечення навчання
неминуче перетворюється у формальне «натаскування» дітей»2.

Наступний етап — операційно-пізнавальний, який передбачає
організацію пізнавальної діяльності школярів: сприйняття навчаль-
ного матеріалу, усвідомлення, закріплення, застосування.

Діяльність учителя включає також контрольно-оцінюючий етап.
Тобто педагогічне діагностування, контроль за ходом навчан-

ня (перевірку, аналіз, оцінку результатів діяльності), корегування
педагогічної діяльності й учіння учнів.

Проблема учіння як діяльності учнів може розглядатися з різних
боків. Так, І. Лінгарт визначає аспекти учіння з позицій: а) біології —
як процес, де розглядається спадковість, середовище, регуляція;
б) фізіології — як вироблення умовних рефлексів, аналітично-синте-
тичної діяльності мозку; в) психології — як активність суб'єкта, як

Маркова А.К. Формирование мотивации учення в школьном возрастс. — М.,
1983. - С 12—13.
"Формирование учебной деятельносіи школьникон». — М., 1982. — С. 16.
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діяльність, як фактор психічного розвитку, який приводить до змін пове-
дінки людини; г) соціології — як фактор соціалізації, як умова зв'язку
індивідуальної і суспільної свідомості; д) аксіології етики — як процес
ціннісного формування і самовизначення, засвоєння суспільних норм,
правил, цінностей; є) кібернетичної — як інформаційний процес у на-
вчаючій системі, яка характеризується управлінням, прямими і зво-
ротними зв'язками, розробкою стратегій, програм І алгоритмів; є) фі-
лософії (в гносеологічному плані) — як специфічна форма пізнання,
розв'язання протиріч між об'єктивним і суб'єктивним, формою і зміс-
том, та ін.; ж) логіки — як основа формування логічного мислення'.
У працях Л . С Виготського, С.Л. Рубінштейна уміння розгля-

дається не як здобуття знань, умінь, навичок, а як розвиток —
здібностей, нових якостей. П.Я. Гальперін визначає уміння як за-
своєння знань на основі дій, які здійснює суб'єкт. Д.Б. Ельконі-
ним і В.В. Давидовим уміння розглядається як специфічний вид
навчальної діяльності. В теорії О.М. Леонтьєва уміння розгляда-
ється (поряд з грою, працею) як тип провідної діяльності, в якій
формується сама особистість учня.

На основі цих підходів уміння можна визначити як пізнавальну
діяльність учнів, спрямовану на засвоєння знань, умінь, навичок,
у процесі якої відбувається розвиток і виховання особистості, тоб-
то певною мірою це процес змін індивіда, тому що в навчальній
діяльності формується не лише знання і уміння, а й здібності,
установки, вольові та емоційні якості на базі вже набутого досві-
ду, знань, способів діяльності.

Засвоєння являє собою перетворення певного змісту в надбан-
ня особистості. Головними його структурними компонентами є:

1. Усвідомлення (розуміння, прийняття) мети навчальних за-
вдань або самостійна її постановка. Школяр свідомо чи несвідомо
співставляє навчальні завдання «із значенням уміння для себе, із
своїми можливостями» (А.К. Маркова).

2. Сприйняття об'єкта уміння, що передбачає відбиття у сві-
домості індивіда предметів і явищ дійсності, які діють у даний
момент на органи відчуттів. Сприйняття може бути безпосереднім,
тобто наочно-образним відбиттям предметів, явищ, процесів ото-
чуючого світу за допомогою органів почуттів, або опосередкова-
ним, в основі якого друга сигнальна система, коли сприйняття
утворюється за допомогою словесного пояснення вчителя.

На базі безпосереднього або опосередкованого сприйняття
в учнів виникають образи предметів, явищ, процесів або уявлення
про них. Сприйняття передбачає такі дії, як: розглядання, слухан-
ня, читання, спостереження за процесами, предметами. Вчитель
при цьому звертає увагу школярів на головне, суттєве, бо учень

Лингарт И. Процесе и структура человеческого учення. — М, 1970. — С. 16—31
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може розглядати, слухати, але бачити або запам'ятовувати не те,
заради чого вчитель організував сприймання.

3. Усвідомлення навчального матеріалу, який вивчається. Це
центральна ланка засвоєння, яка вимагає певних дій:

— аналізу, синтезу (розділення об'єкта вивчення на частини
і об'єднання їх на новій основі);

— визначення головного, для чого учень повинен виявити ос-
новну думку, знайти ключові слова і поняття, сформулювати заголо-
вок, скласти план певного тексту тощо;

— порівняння, зіставлення, тобто встановлення схожості та різ-
ниці між предметами або їх окремими елементами і ознаками.
Порівняння, на думку К.Д. Ушинського, є «основою будь-якого
розуміння і будь-якого мислення. Все у світі ми пізнаємо не інак-
ше, як через порівняння, і якщо б нам представили який-небудь
новий предмет, який ми не змогли б ні з чим порівняти і ні від
чого відрізнити (якщо б такий предмет був можливий), то ми не
змогли б скласти про цей предмет жодної думки і не змогли
б сказати про нього жодного слова»;

— абстрагування і конкретизації, які вимагають мисленого відвер-
нення від певних ознак предметів і визначення одного, необхід-
ного в даній конкретній ситуації. Підкреслення певної ознаки веде
до конкретизації;

— аргументації, доказу. Сутність цих дій в обґрунтуванні тих
чи інших положень, установленні причинно-наслідкових відно-
шень у процесі написання рецензій, творів, участі в диспутах, роз-
в'язанні проблемних питань, пізнавальних завдань тощо;

— узагальнення, тобто об'єднання об'єктів мислення, визна-
чення загальних суттєвих рис.

Результат усвідомлення, осмислення — утворення понять, які
відбивають узагальнені уявлення індивіда про сутність предмета,
явиша, процесу тощо.

4. Закріплення. Для міцного запам'ятовування необхідне по-
вторне осмислення, неодноразове відтворення засвоєного. З цією
метою можна використовувати опорні сигнали, проблемні запи-
тання, переказ (усний або письмовий), складання плану, графі-
ків, таблиць та ін.

5. Застосування знань: виконання вправ, лабораторних робіт,
практично виготовлених предметів із заданими властивостями
проведення експериментів тощо.

6. Самоконтроль і самооцінка, які необхідні для успішного виконання
навчальних дій. Розрізняють, як зазначає А.К. Маркова1, три види
самоконтролю: підсумковий (учень виконує роботу і порівнює її ре-
зультати зі зразком), поопераційний (учень виконує роботу, в про-

1 Маркова А.К. «Формированис мотивации учення и школьном возрасте». — М..
198.1- - С. 67.
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цесі якої сам або на запитання вчителя може сказати, що робить
і як), прогнозуючий (перспективний, випереджаючий, коли учень
може визначити, з яких етапів буде складатися його праця). Само-
оцінка — це оцінка учнем міри засвоєння конкретного змісту.

Вона може бути глобальною (стосуватися всієї роботи) або ди-
ференційованою (стосуватися окремих етапів, ланок), адекватною
і неадекватною (завищеною, заниженою) у порівнянні з реальни-
ми можливостями учня.

Схематично структуру процесу навчання відбито в таблиці.
Таблиця 11

Процес навчання

Викладання Учіння

1. Дидактичне проектування навчан-
ня школярів:
— конкретизація мети, завдань на-
вчання. (На конкретному уроці — це
очікувана якість діяльності учня, рі-
вень засвоєння змісту навчання);
— конкретизація змісту навчання;
— планування методів, засобів, форм
навчання.

2. Стимулювання школярів до пізна-
вальної діяльності (постановка мети,
визначення завдань, формування по-
зитивних мотивів учіння).
3. Організація дидактичного проце-
су, під час якого відбувається засво-
єння учнями змісту освіти:
— організація сприйняття;

організація усвідомлення;

— організація закріплення;
— організація застосування знань.

4. Контроль і оцінка результатів на-
вчання, корекція процесу навчання.

Усвідомлення учнями навчальної
мети, завдань, їх сприйняття, фор-
мування внутрішнього настрою на
успішне учіння.

Сприйняття навчального матеріалу
(розгляд, прослуховування, читання,
спостереження тощо. Результат —
уявлення).

усвідомлення (аналіз, синтез, порів-
няння, зіставлення, абстрагування,
конкретизація, аргументація, класи-
фікація, узагальнення, виділення го-
ловного тощо. В результаті — утво-
рення понять, узагальнених уявлень
про сутність явищ або предметів).
Закріплення знань.

Застосування знань, формування
умінь, навичок.
Самоконтроль.

Учіння вимагає оволодіння школярами узагальненими умін-
нями, формування яких передбачає наступні етапи:
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1) усвідомлення учнем значення уміння використовувати пев-
ну дію;

2) визначення мети дії;
3) усвідомлення наукових основ дії;
4) визначення структурних компонентів дії;
5) визначення раціональної послідовності виконання опера-

ції, з яких складається дія, — побудова моделі (алгоритму) дії;
6) виконання невеликої кількості вправ, які контролюються

вчителем з точки зору їхньої відповідності нормам;
7) навчання самоконтролю за виконанням певної дії;

• 8) організація вправ, які вимагають від учнів умінь самостійно
виконувати певну дію;

9) використання умінь виконувати певну дію у процесі оволо-
діння новими, більш складними уміннями1.

У залежності від дидактичних завдань, особливостей навчаль-
них предметів будуються різні моделі етапів процесу навчання.

Дж. Брунер2 акт навчання уявляє як три процеси: одержання
нової інформації; трансформацію знань, яка передбачає перебу-
дову наявних знань у зв'язку з розв'язанням нових завдань і пере-
вірку ступеня адекватності тих способів, які обираються для робо-
ти з інформацією, що міститься в задачі.

Освітня, виховна і розвивальна
функції навчання

Головне призначення навчання — освоєння школярами знань,
умінь, навичок. Тому освітня функція навчання — основна і ви-
значальна.

Проте ефективність навчального процесу оцінюється не лише
сумою набутих школярами знань, а й їх розумовим розвитком.
У сучасній школі реалізація розвивальної функції навчання — одне
з найважливіших завдань, розв'язання якого будується на теорії
Л.С. Виготського. Відповідно до цієї точки зору, навчання і вихо-
вання має провідну роль у психічному розвитку дитини, тому що
«навчання йде попереду розвитку, просуваючи його далі та ви-
кликаючи в ньому новоутворення».

Цієї ж позиції додержується американський вчений Дж. Бру-
нер: «...викладання основ наук, навіть на елементарному рівні, не
повинно сліпо наслідувати природний хід пізнавального розвитку
дитини. Викладання може стати навіть провідним фактором цьо-
го розвитку, коли давати учню привабливі і цілком здійснювані
можливості самому формувати свій розвиток»3.

Усова А.В'., Бобров А.А. Формированис у учащихся учебньіх умений. — М., 1987,
- С. 14.
Брунер Дж. Психология познания — М., 1977. — С. 370—371.
Брунер Дж. Психология познания — М., 1977. — С. 364.
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Із цих положень виходить, що навчання і розвиток пов'язані
між собою, але навчання, випереджаючи розвиток, стимулює його,
і в той же час воно само спирається на актуальний розвиток дити-
ни. Отже, навчання, на думку Виготського, повинно орієнтувати-
ся не на вчорашній, а на завтрашній день, що є принциповим для
всієї організації навчання.

Розвиток дитини здійснюється одночасно в різних напрямах:
розвиток пізнавальної сфери (становлення інтелекту, розвиток
механізмів пізнання); становлення цілей, мотивів, засвоєння спо-
собів і засобів діяльності.

Таким чином, розвивальний характер навчання передбачає
удосконалення розумових здібностей, які дозволяють людині здійс-
нювати пізнавальну діяльність, яка забезпечує: а) самостійність
мислення, швидкість і міцність засвоєння знань, винахідливість
при розв'язанні нестандартних завдань, критичність, гнучкість
розумових операцій, перенесення прийомів розумової діяльності,
вміння робити зіставлення, висувати гіпотези тощо; б) розвиток
мовлення (збагачення та ускладнення словникового запасу, глибо-
ке розуміння змісту знань, оволодіння виразовими засобами мови,
влучність, логічність); в) розвиток уяви, фантазії, спостережливо-
сті; г) розвиток пам'яті, почуттів, волі тощо.

Але для цього необхідно так організувати процес засвоєння знань,
розумової культури, шоб учень постійно був змушений тренувати
не лише і не стільки пам'ять, скільки здатність самостійно розв'я-
зувати завдання, що вимагає мислення, тобто навчання повинно
сприяти новоутворенням особистості в розвитку розуму, волі, по-
чуттів, ставлення до дійсності.

Реалізація функції пов'язана як із побудовою навчання, так
і з його змістом, методами (постановка важкої, але можливої для
досягнення мети, випереджаюче навчання, швидкий темп та ін.).

Виховуючий характер навчання — об'єктивна закономірність.
У процесі навчання учні набувають знань, які стають базою для
формування світогляду, наукових переконань, працьовитості, здій-
снюється моральне, естетичне виховання, тобто відбувається ду-
ховне збагачення, всебічний розвиток особистості школяра.

Короткі висновки:

Процес навчання як спеціально організована пізнавальна діяльність
є двобічним процесом, який охоплює: а) викладання (діяльність учи-
теля), дидактичне проектування, організацію керування цим проце-
сом, оцінювання навчальних досягнень школярів, корекцію навчан-
ня; б) учіння (діяльність учня): усвідомлення мети навчання, сприй-
няття, розуміння матеріалу, закріплення, застосування знань, умінь
і навичок, самоконтроль, що вимагає від учня виконання певних дій
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(прослухування розповіді або пояснення вчителя, роботи з підручни-
ком, складання конспектів, відповідей на запитання, розв'язання за-
дач, виконання вправ, спостереження за явищами і процесами, які
відбуваються в природі, проведення експериментів, постановка і роз-
в'язання проблем, вибору способів своєї пізнавальної діяльності, усві-
домлення видів зв'язку між предметами, явищами та ін.).

Отже, процес навчання забезпечує освіту, виховання і розви-
ток особистості школяра.

Успішність навчання визначається мотивацією навчальної діяль-
ності, характером співробітництва вчителя і учнів (педагогіка спів-
робітництва).

Питання для обговорення

1. У словниках поняття «процес» визначається як розвиток пев-
ного явища, послідовна зміна становища в розвитку чого-небудь.

— Чому навчання визначаємо як «процес» ?
2. Які ланки навчання, на вашу думку, повинні відбивати його

сутність?
3. У чому значення самоконтролю в навчанні?
4. Які шляхи здійснення розвивальної функції навчання?
5. Вчитель-новатор І.П. Волков висловив таку думку: «Якщо

з дитинства виявляти і розвивати індивідуальні здібності учнів, у тому
числі і творчі, то формування талантів стає таким же звичайним
явищем, як і підготовка спеціалістів вищої кваліфікації взагалі, чи
то слюсар, лікар, вчитель або директор підприємства»1.

— Висловте свою тонку зору щодо вислову педагога.
6. І.Я. Лернер визначив такі завдання виховуючого навчання:
— учнів готувати до виконання універсальних для всіх грома-

дян соціальних функцій;
— виховувати готовність, в міру становлення самостійності шко-

лярів, адаптуватися до змін природнього і соціального середовища;
— розвивати у кожного доступну йому готовність до відповід-

ного рівня і форми безперервної освіти, яка відповідає потребам
особистості;

— виховувати схильність більшості учнів до ініціативного, твор-
чого самовиявлення;

— формувати необхідну готовність бути у почуттях і поведінці но-
сієм соціально-моральних цінностей, які виступають в якості джерела
потреб, мотивів особистості, виконання нею соціальних функцій;

— виховувати в учнів готовність до свідомого (у відповідності
до своїх особистих інтересів і потреб) спрямування професійної
підготовки3.

Волков И.П. Много ли в школе талантов? — М., 1989. — С. 10.
Современная дидактика: теория — практика / Под ред. И.Я. Лернера, И.К. Жу-
равлева. — М.. 1994. - С. 13-14.
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— Якими завданнями ви доповнили б ті, що назвав І.Я. Лернер?
Чому?

Додаткові завдання

1. У період педагогічної практики з'ясувати, як на уроках учи-
телі забезпечують розвивальний характер навчання.

2. Прочитати одну із наукових праць про мотивацію навчан-
ня, оцінити її значення для вчителя.

3. Ю.З. Гільбух у книзі «Умственно одаренньїй ребенок» визна-
чив наступні показники загальної розумової обдарованості дитини:

— надзвичайно раннє проявлення високої пізнавальної
активності й допитливості;

— швидкість і точність виконання розумових операцій, які обу-
мовлені стійкістю уваги і оперативної пам'яті;

— сформованість навичок логічного мислення;
— багатство активного словника, швидкість і оригінальність

вербальних (словесних) асоціацій;
— установка на творче виконання завдань, розвиненість мис-

лення і уяви;
— володіння основними компонентами умінь навчатися.
У період педагогічної практики виявіть, якими показниками для

визначення розумової обдарованості користуються вчителі.
4. Здійснити аналіз своєї особистої мотивації навчання на основі

таблиці «Структура фактора «мотивація навчання, яка представ-
лена через продуктогенні причинив.

№ п/п

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

Продуктогенні причини

Спонукальні причини

Характеристика цілей

Можливість ухилення

Обмеження діяльності

Темп

Тривалість

Обридливість

Багатство фантазії

Інтелектуальна гнучкість

Когнітивна організація

Мотивація
позитивна

«Хочу», «можу»

Привабливі, позитивні

Ні — слабо виражене,
нетривале
Не потрібне

Жвавий, швидкий

Значна

Слабка

Значне

Доступність і легкість
переходу від одних
розумових дій до інших
Осмислена,розрахо-
вана

негативна
«Повинен»

Відразливі, нега-
тивні
Сильне, часте
і стійке
Необхідне

Повільний, в'ялий

Незначна

Сильне

Незначне

Нерухомість, ригі-
дність мислення

Механічна

Подласип И.ІІ. П е д а г о г и к а . Н о т л й курс . — М . . І999 - Кті .І . — С. 338
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№ п/п

11
12

13
14

Продуктогенні причини

Спостережливість
Емоційне забарвлення,
емоційний настрій
Потреба в зусиллях
Тип педагогічної ситуації

Мотивація
позитивна

Висока
Позитивний настрій,
задоволення
Незначна
Потяг до мети

негативна
Низька
Пригніченість

Значна
Здійснення тис-
нення

Навчання —

Структурні
елементи навчання:

Викладання —

Учіння —

Мотив учіння —

Стимул до учіння

Функції навчання:

Словник теми

цілеспрямована взаємодія вчителя і учнів,
у процесі якої здійснюється формування у
школярів наукових знань, способів діяльності,
емоційно-ціннісного і творчого ставлення до
оточуючої дійсності, відбувається загальний
розвиток школяра.

— мета, завдання;
— зміст освіти;
— методи навчання, засоби;
— організаційні форми;
— контроль, оцінка.
діяльність педагога, яка спрямована на реа-
лізацію мети і завдань навчання, його основ-
них функцій.
пізнавальна діяльність учнів, що спрямована на
оволодіння учнем змістом освіти і в процесі якої
відбувається розвиток і виховання особистості.
внутрішня спонукальна сила (потреби, інтере-
си, прагнення, емоції) навчальної діяльності
школярів.
зовнішнє спонукання до активних пізнаваль-
них дій.
— освітня;
— розвивальна;
— виховна.

Література
1. Україна XXI століття. Державна національна програма «Освіта»: — К., 1994.
2. Дидактика современной школьї / Под ред. В.А. Онищука. — К.: Рад. шк.,

1987. — Гл. 11.1; II.3; 11.5; 11.6.
3. Педагогіка / За ред. М.Д. Ярмаченка. — К., 1986. — С. 110—132.
4. Подласьій И.П. Педагогика. Новьій курс. — М., — 1999. — С. 359—416.
5. Савченко О.Я. Дидактика початкової школи. — К., 1997. — Розд. З, 4.
6. Щукина Г.И. Активизация познавательной деятельности в учебном про-

цессе. — М., 1979. — Гл. І—II.
7. Харламов ИФ. Педагогика. — М., 1990. — Гл. VIII.



220 Розділ 2. Дидактика

2.2. ПРИНЦИПИ НАВЧАННЯ

Основні питання теми:

— Який взаємозв'язок між закономірностями і принципами
навчання?

— У чому сутність і які шляхи реалізації принципів, що відбива-
ють вимоги до змісту навчання: а) науковість; 6) системність,
послідовність, доступність; в) зв'язки навчання з життям?

— У чому сутність і які шляхи реалізації принципів, що відобра-
жають вимоги до організації методів навчання, які забезпечують
його високу ефективність: а) позитивної мотивації навчально-пі-
знавальної діяльності, формування активності і самостійності уч-
нів; б) індивідуального підходу; в) міцності знань; г) наочності;
д) оптимізації процесу навчання?

— У чому знаходить вияв взаємозв'язок принципів навчання?

Ваша думка?

На одному із семінарів учителі обговорювали питання про ви-
моги до навчання. Висловлювалися різні точки зору:

1. Вимоги до навчання в різних посібниках, підручниках ви-
кладені по-різному. Таким чином, навіть учені не мають загальної
концепції з цього питання. Тому вчителю не обов'язково їх знати.

2. Навчання не можна відокремити від виховання. Таким чи-
ном, принципи виховання повинні бути реалізовані і в навчанні.
Навіщо ж спеціально розглядати і принципи навчання?

3. Передусім необхідно знати закономірності процесу навчан-
ня, вміло їх враховувати в практичній роботі. Решта — суб'єктивні
думки дослідників.

4. Знання вчителем принципів навчання і шляхів їх реалізації
створює вагомі передумови ефективності навчально-виховного про-
цесу в школі.

— Дайте оцінку кожного з висловлених положень.

Термін «принцип» (від лат. ргіпсіріиш — початок, основа) озна-
чає основу, із якої треба ВИХОДИТИ І ЯКОЮ треба керуватися.

Процес навчання будується відповідно до законів, закономірно-
стей, принципів навчання.

Закони і закономірності процесу навчання

Процес навчання будується відповідно до законів, закономірностей
та принципів навчання. У дидактичному аспекті поняття «закон» ми
визначаємо як внутрішній і необхідний, всезагальний і суттєвий, стій-



2.2. Принципи навчання 221

кий, повторюваний зв'язок (відношення) між явищами навчання,
який обумовлює їх необхідне виявлення, розвиток і ефективність
процесу навчання.

Розрізняють закони динамічні і статичні.
Динамічним законом є такий, при якому вихідний (початко-

вий) стан об'єкта однозначно визначає ряд наступних його станів.
Знаючи перше, можна передбачити інші.

Статичним законом називається такий, при якому передбачаєть-
ся визначена можливість (імовірність) закладених тенденцій у зміні
об'єкта або системи за певних заданих умов.

У дидактиці, як і в інших суспільних науках, переважають статичні
закони і виявляються вони в більшості випадків як тенденції.

Поняття «закономірність» має у науковій літературі два тлума-
чення. Одні розуміють його як більш широке, ніж закон, тобто як
визнання всезагальної упорядкованої природи і суспільства, в рам-
ках якої необхідно виділити закони спеціальні і загальні.

Інші розуміють закономірність як недостатньо точно пізнаний
закон, як упорядкованість явиш, відносну сталість стійких впли-
ваючих факторів, систематичність зв'язків між об'єктами.

Таким чином, поняття «закон» і «закономірність» виражають
відношення одного порядку, але вони не тотожні. Законом назива-
ють конкретний, необхідний зв'язок між подіями, фактами. У ньо-
му фіксується загальне для них. Якщо ж підкреслюється об'єктивно
обумовлена послідовність явищ, то говорять про закономірності...

Поняття «закономірність» вживається також і в тих випадках,
коли необхідно підкреслити, що те чи інше явище виникло не
випадково»1.

І.Я. Лернер вважає, що закономірності навчання можна роз-
поділити теж на дві групи:

1) закономірності, шо притаманні процесу навчання за його
сутністю, яка неминуче виявляється, як тільки він виникає в будь-
якій формі, іншими словами — це закони, які притаманні будь-
якому навчанню, де б і коли б воно не виникало;

2) закономірності, шо виявляються залежно від характеру діяль-
ності того, хто навчає, і тих, хто навчається, засобів навчання,
отже, залежно від виду змісту освіти і методів, якими вони
користуються.

Ці закономірності виявляються не при будь-якому навчанні;
їх вияв здебільшого залежить від викладача, від того, чи усвідом-
лює він усю повноту завдань навчання і чи застосовує відповідні
до кожного завдання методи і засоби. Друга група закономірнос-

Пелагогика. - 1992. - № 7-8. - С. 18-19.
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тей обумовлена тим, що педагогічний процес пов'язаний з ціле-
спрямованою і усвідомленою діяльністю взаємопов'язаних суб'єктів
— учителя і учнів — і з різноманітністю завдань навчання.

Приклади законів і закономірностей першої групи:
1. Виховуючий характер навчання. Будь-який акт діяльності

викладання справляє на учнів той чи інший виховуючий вплив.
Цей вплив може бути позитивним, негативним або нейтральним.

2. Усяке навчання реалізується тільки при цілеспрямованій вза-
ємодії того, хто навчає, і тих, хто навчається, без такої взаємодії
навчання не буває.

3. Навчання виникає тільки з активної діяльності учнів. Воно
тим ефективніше, чим інтенсивніша і різнобічніша забезпечувана
учителем діяльність учнів з предметом засвоєння. Рівень же його
(засвоєння) залежить від характеру діяльності — репродуктивної
або творчої. Іноді цю закономірність формулюють як закономір-
ність єдності педагогічного керівництва і самодіяльності учнів.

4. Цілеспрямоване навчання індивіда тій чи іншій діяльності
досягається при включенні його в цю діяльність.

5. Між метою навчання, змістом освіти і методами навчання
існують постійні залежності: мета визначає зміст і методи, методи
і зміст обумовлюють ступінь досягнення мети.

Приклади закономірностей другої групи:
1. Поняття можуть бути засвоєні тільки в тому випадку, якщо

цілеспрямовано організована пізнавальна діяльність учнів щодо
співвідношення одних понять з іншими, відокремлення одних
понять від інших.

2. Навички можуть бути сформовані, якщо вчитель організує
відтворення усвідомлених операцій і дій, шо лежать в основі на-
вичок.

3. Міцність засвоєння усвідомленого змісту освіти тим більша,
чим регулярніше організовано пряме і відстрочене повторення
цього змісту і введення його в систему вже засвоєного раніше змі-
сту та ін.1.

Під «принципами навчання» (принципами дидактики) розумі-
ють визначену систему вихідних, основних дидактичних вимог,
установок до процесу навчання, виконання яких забезпечує ефек-
тивність практичної діяльності.

Ці вихідні положення обумовлені:
1) закономірностями процесу навчання, шо випливають із зако-

нів теорії пізнання. Ці закономірності передбачають вияв у відповід-
них умовах постійних стійких зв'яіків і залежностей між трьома

Лернер И.Я. Процесе обучеиии и его іакономериости. — М.. 1980 — С. 61—65.
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елементами навчання —діяльністю викладання, діяльністю навчання
та об'єктом засвоєння, тобто змістом навчання* (І.Я. Лернер);

2) метою і завданнями, які висуває перед школою суспільство.
Тому по-різному трактувалися і трактуються окремі принципи

навчання.
Перша спроба створення цілісної системи принципів навчан-

ня належить Я.А. Коменському. Він назвав їх основоположними,
на яких повинен будуватися навчальний процес. Слідом за Я.А. Ко-
менським ця проблема розглядалася в нових аспектах Г\ Песталоц-
ці, А. Дістервегом. Значний внесок у розробку принципів навчан-
ня зробив К.Д. Ушинський, який обґрунтував не тільки педаго-
гічну, але й психологічну основу навчання.

У сучасній дидактиці єдиної загальновизнаної номенклату-
ри принципів навчання не існує. Різні автори визначають різну
їх кількість, а в деяких випадках навіть вкладають різний суттє-
вий зміст в одні й ті ж принципи (наприклад, принцип систем-
ності знань, який часто неправильно ототожнюють з принци-
пом систематичності), розглядають принципи парами, щоб пов-
ніше показати взаємозв'язок головних положень дидактики тощо.

У різних посібниках з педагогіки так визначаються дидактичні
принципи навчання:

1. Науковості; науковості і доступності; науковості і посиль-
ної трудності; науковості змісту виховання і навчання; науковості
і врахування вікових та індивідуальних можливостей учнів.

2. Доступності навчання; доступності і посильності; доступно-
сті, врахування вікових та індивідуальних особливостей учнів;
доступності, або подолання труднощів учнів у пізнанні та пере-
творенні дійсності.

3. Наочності в навчанні; наочності навчання і розвитку теоретич-
ного мислення; наочності, або заповнення простору між конкрет-
ним і абстрактним.

4. Зв'язку теорії з практикою; зв'язку навчання з життям,
з продуктивною працею; зв'язку навчання з життям; зв'язку теорії
з практикою, навчання з життям; зв'язку навчання і виховання
з суспільно-корисною продуктивною працею; зв'язку школи з жит-
тям, з розв'язанням завдань прискорення розвитку країни.

5. Систематичності навчання; систематичності в засвоєнні
знань; систематичності й послідовності навчання; систематичнос-
ті й послідовності.

6. Системності; системності, або упорядкування знань.
7. Свідомості і активності учнів у навчанні; свідомості і ак-

тивності учнів у навчанні за керуючою роллю вчителя; свідомого
навчання і творчої активності учнів; свідомого засвоєння знань;
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свідомої і творчої активності учнів за керуючою роллю вчителя;
свідомості, активності і самостійності учнів у навчанні; свідомості
й міцності засвоєння знань, навичок і умінь; свідомості, активно-
сті, самодіяльності, творчості учнів; свідомості й активної участі
учнів у процесі навчання; активності в навчанні за керуючою рол-
лю вчителя.

8. Міцності засвоєння знань; міцності засвоєння знань і їх зв'я-
зку із всебічним розвитком пізнавальних сил учнів; міцності знань,
умінь і навичок; міцності знань.

9. Індивідуального підходу до учнів за умов колективної навчальної
праці з класом; фронтальності, колективності і індивідуалізації на-
вчання в їх оптимальному сполученні; колективного характеру на-
вчання і враховування індивідуальних особливостей учнів; індивідуа-
льного підходу до учнів; сполучення індивідуального підходу
і колективізму в навчанні або зв'язку інтересів особистості і суспіль-
ства; колективного характеру виховання і навчання.

10. Самостійності й активності учнів у навчанні; самостійно-
сті або обмежування залежності учнів від учителя; переходу від
навчання до самоосвіти.

11. Виховання в проиесі навчання; виховуючого навчання; вихо-
вуючого характеру навчання.

12. Позитивного емоційного фону навчання; емоціональності
навчання.

13. Поваги до особистості дитини в сполученні з розумною
вимогливістю.

14. Оперативності знань.
15. Цілеспрямованості педагогічного процесу, ефективності або

зв'язку між метою і результатами навчання.
16. Навчання на високому рівні труднощів; швидкого темпу

у навчанні; провідної ролі теоретичних знань; усвідомлення шко-
лярами процесу навчання; цілеспрямованої і систематичної ро-
боти вчителя над розвитком усіх учнів, у тому числі і найбільш
слабких.

Від дидактичних принципів слід відрізняти правила, які вихо-
дять із принципів. Правила вказують учителю, як слід у практич-
ній роботі здійснювати той чи інший дидактичний принцип.

Характеристика окремих принципів навчання

Принцип виховуючого навчання

Навчання — складний і багатобічний процес, у якому учні не тіль-
ки набувають знань, оволодівають уміннями, але у них формуються
погляди, ставлення до навколишнього світу, звички, розвиваються
здібності й інтереси. Таким чином, навчання має виховний харак-
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тер. Цей принцип випливає як із закономірностей навчання, так
і з мети виховання особистості в тому чи іншому суспільстві.

Думка про виховний вплив навчання була усвідомлена вже
в працях Я.А. Коменського.

Німецький педагог І.Ф. Гербарт у «Педагогічних афоризмах» ствер-
джував, що «навчання без морального виховання є засіб без мети,
а утворення характеру без навчання є мета, позбавлена засобів».

А.В. Дістервег також стверджує, шо принцип викладання од-
ночасно є принципом виховання, методи викладання — методами
виховання.

На виховне значення освіти вказували М.І. Пирогов, К.Д. Ушин-
ський. Ця ідея знаходить відображення сьогодні як у працях сучас-
них дидактиків, так і в підручниках і навчальних посібниках
з педагогіки.

Отже, «виховуюче навчання — це таке навчання, в процесі яко-
го організовується цілеспрямоване формування запланованих
педагогом відношень учнів з різноманітними явищами навколиш-
нього життя, з якими учень стикається в процесі навчання»1.

Погляди і переконання, схильності та інтереси, які формують-
ся в процесі навчання, залежать від того, яких знань набувають
учні, як вони їх набувають, наскільки знання і способи їх засвоєн-
ня відповідають потребам школярів, хто керує процесом навчання.

Все це дозволяє назвати такі шляхи реалізації принципу:
1. Через зміст навчального матеріалу. У кожному навчальному

предметі заховані величезні можливості виховати певне ставлення
учнів до предметів, явиш.

2. -Іерез сам процес навчання, його організацію, методи, форми.
У навчальній праці формуються навчальні навички встановлення
мети, вибору засобів її досягнення, що сприяє розвитку самостійності,
наполегливості в праці, почуття відповідальності тощо. Навчальна
діяльність при дидактичній доцільності її організації може забезпе-
чувати формування навичок самовиховання. Під час навчальної ро-
боти виховується культура праці, виробляється стиль діяльності.

3. Реалізації принципу виховного навчання сприяє і особистість
учителя, його гуманізм (інтерес до особистості кожного учня, пова-
га до нього, допомога йому та ін.); наукова захопленість, широта
кругозору, високий інтелектуальний рівень викладання, що допо-
магає формувати інтерес школярів до свого предмета, бачити зв'я-
зок науки з життям; любов до своєї професіональної праці (сумлін-
ність, радість при досягненні результатів); етику поведінки тощо.

Як зазначає Н.Я. Щуркова, під час пізнавальної діяльності учень
вступає у взаємодію з товаришами, вчителями як представниками

Щуркова Н.Я. Когла урок воспитнвает. — М., 1981. — С. 6.
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науки, держави, світу дорослих, з дівчатками і хлопчиками, з уч-
нями сильними і слабкими. Таким чином, формується ставлення
учня до світу навіть усупереч волі педагога.

Отже, навчання є виховуючим, бо воно формує систему став-
лень учнів до навколишнього світу.

Принцип зв'язку навчання з життям
Цей принцип вимагає, щоб

мета і зміст навчання передба-
чали не тільки виклад науково-

Знати — це означає уміти засто-
совувати знання.

8.0. Сухомлинськии теоретичних положень, понять.

законів, але и розкриття їх чис-
ленних виявів у навколишньому світі, тобто даний принцип «ви-
ражає необхідність підготовки учнів до правильного використання
теоретичних знань у різносторонніх практичних ситуаціях, до пе-
ретворення навколишньої дійсності1.

Основні шляхи реалізації принципу:
1. Розкриття значення теоретичних знань у практичній діяльно-

сті і взагалі в житті людини.
2. Розкриття фактів історії розвитку науки, шоб показати, як

наука народжувалася внаслідок практичних вимог. Саме потреби
виробництва, суспільного життя сприяють розвитку наукових тео-
рій, які стають безпосередньою продуктивною силою.

3. Опора на життєвий досвід учнів, використання прикладів із
навколишнього життя, спостережень учнів.

4. Організація по можливості практичної діяльності учнів з ме-
тою набуття вмінь застосовувати знання на практиці. Ч. Куписс-
вич у книзі «Основи загальної дидактики» наводить приклади за-
вдань у процесі пізнавальної діяльності школярів, які спрямовані
на застосування знань: навести приклади, які ілюструють те чи
інше поняття, оцінити правильність застосування окремих науко-
вих положень; виявити, сформулювати і розв'язати певну проблему.

Принцип науковості освіти
Принцип науковості освіти означає, що учням пропонуються

для засвоєння точно встановлені в сучасній науці положення, тобто
зміст освіти повинен знайомити з об'єктивними науковими фак-
тами, поняттями, законами, теоріями основних положень науки
— основами наук. Отже, науковість освіти передбачає передусім
вимоги до змісту освіти. 1 цей зміст залежить не від особливостей
смаку педагога, а визначається рівнем знань людства про природу
і суспільство.

Купнсенич Ч. Основи оЛшеИ дидактики. — М., 1<>86. - С. 167,
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Принцип науковості освіти випливає із значення науки, бо успі-
хи в розвитку людства багато чим зобов'язані саме науці. Але науко-
во-технічний процес значно випереджає можливості освіти. За цих
умов важливо не тільки озброювати учнів основами наукових сучас-
них знань у школі, а й ознайомлювати їх з основними методами
науки, формувати уміння самостійно набувати наукових знань.

Принцип науковості навчання ставить такі основні вимоги, як:
— ретельний відбір найсуттєвішого змісту науки для освіти мо-

лоді. При відборі змісту освіти враховувати принципи і закономір-
ності дидактики, логіку науки; логіку навчального предмета;

— сприйняття нового повинно являти собою процес, у якому
учні розглядали б кожне нове явище або предмет з різних сторін,
встановлюючи різноманітність зв'язків даного об'єкта з іншими
як з схожим з ним, так і різко відмінним від нього;

— втілення як уявлень, так і понять у тонні словесні означення
і визначення. Такими є наукові терміни;

— наукові поняття і закони, ідо виведені з аналізу і синтезу
конкретних предметів і явищ, засвоювати в єдності з науковими
теоріями або науковими гіпотезами, що є вихідними в утворенні
поняття або виведенні наукового закону;

— розкриття перед учнями в процесі навчання історії відкриття
явищ і наукових законів;

— використання методів наукового пізнання у навчанні, що
сприяє розвитку мислення учнів за умов пошукової, творчої діяль-
ності.

Реалізується принцип передусім при розробці навчальних про-
грам і підручників, у яких передбачається відповідність змісту до
рівня сучасної науки. Класичні знання по можливості інтерпрету-
ються з сучасної точки зору, окреслюються межі застосування того
чи іншого поняття, закону. Створюються правильні уявлення уч-
нів про конкретні і загальні методи наукового пізнання.

Наступний шлях реалізації принципу — ознайомлення школя-
рів з новинами науки, але одночасно повинен мати місце історизм
у викладанні.

Велике значення має використання методів проблемного на-
вчання, проведення лабораторних і практичних робіт, навчання учнів
умінь спостерігати явища, умінь вести наукову суперечку, обґрун-
товувати свою точку зору, працювати з науковою літературою.

Принцип трудності й доступності навчання
У найзагальнішому плані під трудністю розуміють розрив між

підготовленістю учнів до процесу навчання і тими вимогами, які
цей процес до учнів пред'являють.

Як покачай у своїх роботах відомий дидакт М.О, Данилов, труд-
ність є виразом основного протиріччя між тим новим, шо повинні



228 Розділ 2. Дидактика

пізнати учні, тими завданнями, які вони повинні вирішити, і наяв-
ністю у них запасу знань, уявлень, умінь вирішувати завдання, що
їм пред'являються. Щоб подібне протиріччя стало рушійною си-
лою процесу навчання, воно повинно висуватися логікою цього
процесу, бути ланцюгом у низці пізнавальних завдань, що вирішу-
ються учнями під керівництвом учителя. Важливо при цьому, щоб
протиріччя набували внутрішнього характеру, тобто ставали проти-
річчями у свідомості школярів і переживались ними як трудність.
Завдання, шо висуваються процесом навчання, повинні бути зро-
зумілі учням і розв'язувані при деякому напруженні їх сил.

Процес навчання, який
потребує від учнів напружен-

Принцип доступності навчання при н я С И Л ( с п р и я є ї х р 0 3 у М О В ому
достатньому рівні його трудності розвитку, що дозволяє, у свою
вимагає врахування реальних на- ч е р г у ) в и с у в а т и перед учнями
вчальних можливостей учнів, відмо-
ви від інтелектуального й емоцій-
ного перенавантаження, що нега-
тивно відбивається на фізичному в т і м { полягають, що кожне
й психічному здоров'ї дитини. н о в е завдання висуває вимо-

все нові, більш складні за-
вдання. Можливості розвитку,

ги, які не можуть бути вико-
нані зразу за допомогою уже

відомих засобів. Це викликає потребу в нових способах, що і при-
зводить до підвищення рівня розвитку.

Значний внесок у розробку питання вніс психолог і педагог
Л.В. Занков, який висунув принцип навчання на високому рівні труд-
нощів, які не тільки неминучі в навчанні, але і педагогічно необхідні.

У педагогічній літературі поряд з поняттям «трудність» можна
зустріти поняття «складність», які часто вживаються як синонімічні
за змістом. Між тим їх необхідно розрізняти. «Складність» —
є об'єктивною властивістю змісту навчального предмета і харак-
теризується кількістю елементів знань, а також кількістю функці-
ональних зв'язків і логічних відношень, що об'єктивно існують
між ними. Складність не залежить від підготовленості того, хто
цей предмет вивчає, а «трудність» — є суб'єктивною характерис-
тикою, пов'язаною з рівнем підготовки того, хто навчається. Го-
ловними джерелами труднощів виступають: а) складність і об'єм
змісту навчальних предметів; б) рівень підготовленості учнів до
засвоєння цього змісту. Мають значення й інші фактори, зокрема
такі, як: нестача часу, відведеного для засвоєння того чи іншого
матеріалу, неадекватність методів навчання меті навчання тощо.
Доступність слід розуміти не як легкість для засвоєння, а як міру
посильної трудності.
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Принцип систематичності й системності в навчанні
Систематичність навчання припускає засвоєння учнями понять

і розділів у їх логічному зв'язку і наступності (спадкоємності). Систе-
матичність — характерна ознака наукового знання. Вимога си-
стематичності навчання випливає з принципу науковості і в сис-
темі принципів займає підлегле йому положення.

У дидактиці визначені такі вимоги до реалізації принципу сис-
тематичності:

— планомірна організація і проектування процесу навчання,
який будується на основі твердо встановлених навчальних планів
і програм, що забезпечують вивчення чітко відібраного матеріалу
за роками навчання, окремими навчальними періодами у навча-
льному році, окремими робочими днями і годинами;

— поступовість і послідовність, 3 якими необхідно рухатися
від кожного ступеня навчального процесу до наступного;

— встановлення тісного і міцного зв 'язку між вивченими питан-
нями у відповідній послідовності;

— приділення особливої уваги головному, основному, навколо
якого групується менш суттєве, вихідне;

— встановлення суворого логічного зв 'язку в розташуванні на-
вчального матеріалу з послідовним порядком, коли наступне базує-
ться на попередньому та коли попереднє з логічною необхідністю
потребує наступного;

— ускладнення методів навчання відповідно до змісту навчаль-
ного матеріалу;

— систематична робота учнів над засвоєнням знань, умінь та
навичок;

— поступове ускладнення форм самостійної роботи школя-
рів, у процесі якої вони грунтовно вивчають матеріал, оволодіва-
ють прийомами застосування знань і розв'язанням завдань;

— організація підсумкового повторення за великими розділами
навчального матеріалу та предмета в цілому;

— постійна і планомірна перевірка та облік учителем знань,
умінь і навичок учнів та прийомів їх навчальної роботи.

Аналізуючи суттєвий зміст наведених узагальнених номенкла-
турних вимог до реалізації принципу систематичності, не можна
не звернути уваги на те, що всі вони з деякими незначними варі-
аціями побудовані на одній і тій же ідеї — поступовості і послідов-
ності викладання і засвоєння знань у відповідності до логіки нау-
ки, а можливість формування системних знань школярів розгля-
дається як логічний результат реалізації цієї вимоги. По суті під
вимогою дотримуватися логіки і внутрішньої побудови науки ро-
зуміється лінійна спадкоємність, послідовність у розташуванні
навчального матеріалу, фрагменти знань якого об'єднані змістовно-
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логічними зв'язками — наслідуванням. Для цього виду побудови
і засвоєння навчального матеріалу характерний постійний рух впе-
ред, в одному напрямку, з використанням одного виду логічних
відношень між елементами (видами) знань.

Одначе розташування елементів знань у лінійній послідовності,
переважно на основі одного виду логічних відношень, не дозволяє
учням усвідомити всієї різноманітності зв'язків, об'єктивно існуючих
між ними. Елементи знань сприймаються ними як однорідні, рівно-
значні без усвідомлення їх ієрархічного стаіусу (місця) в цілісній сис-
темі знань. Систематичне засвоєння наукових понять не перетворює
їх у систему, бо у свідомості учнів не формується їх рІзнопорядковість,
внаслідок чого вони усвідомлюються як однорідна сукупність.

Л.В. Занков, аналізуючи суттєвий зміст принципу сис-
тематичності, зазначав: «Розгляд принципу систематичності при-
зводить до одного з найсуттєвіших запитань: як формується сис-
тема знань у голові учня? Побудова підручників... така, що з нею
пов'язується певне уявлення про формування системи знань
у школяра. Уявлення це таке: той чи інший розділ параграф за
параграфом вкладається в голові школяра у вигляді окремих час-
тин навчального курсу... По цих же ізольованих один від одного
розділах проводиться і повторення. Отже, повторення закріплює
ізольованість частин навчального курсу в голові школяра»1.

Таким чином, поняття «системність» не тотожне поняттю «сис-
тематичність» і має суттєво інший зміст.

У дидактиці поняття «системність» розглядається в трьох аспек-
тах: а) як принцип навчання; б) як якість знань учнів; в) принцип
управління навчально-виховним процесом.

Як принцип навчання «системність» вимагає забезпечення
формування у школярів системи знань.

Як зазначає дидакт Л.Я. Зоріна, для цього необхідно перебуду-
вати лінійні зв'язки (змістовно-логічні) в об'ємні системно-інваріантні
(змістовно-функціональні), тому що системні знання, за Л.Я. Зорі-
ною, — це знання, що будуються у свідомості учня за схемою. Для
цього необхідно озброювати учнів не тільки фактичними знаннями
теорії, але і методологічними знаннями, тобто знаннями про основ-
ні елементи теорії, структурно-функціональні зв'язки між ними.

Переробка здобутих знань.

Первинне
засвоєння

Систематич-
ні знання

Перебудова знань

Ієрархізація елементів знань.
Виявлення між предметами,
явищами якісно нових (систем-
них) зв'язків і логічних відношень
Систематизація знань

—і Повторне засвоєння

Система знань

1 Зинков Л.В. Дидактика и жизнь. — М., 1968. — С. 78.
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Принцип активності й самостійності учнів у навчанні
Успіх процесу навчання значною мірою залежить від ставлен-

ня школярів до засвоєння знань, мотивів навчально-пізнавальної
діяльності. Ю.К. Бабанський для їх розвитку радить:

а) роз'яснювати школярам громадську і особисту значущість
навчання не лише для розвитку науки, а й для творчої діяльності
у сфері матеріального виробництва;

б) навчати учнів виявляти наполегливість, силу волі;
в) заохочувати виконання завдань підвищеної трудності;
г) чітко визначати цілі, завдання, форми звіту, критерії оціню-

вання;
д) навчати школярів пред'являти вимоги до себе, щоб заохочу-

вати їх до самовиховання обов'язку, відповідальності тощо1.
Розв'язання цих завдань нерозривне з формуванням у школя-

рів пізнавальної активності та самостійності.
Активність школярів у навчанні знаходить вияв у їх ставленні до

пізнавальної діяльності: стані готовності, прагненні до самостійної
діяльності, яка спрямована на засвоєння індивідом суспільного до-
свіду, накопиченого людством, знань і засобів діяльності, а також
в якості діяльності, яка здійснюється шляхом вибору оптимальних
шляхів досягнення мети пізнання. Самостійність школярів пов'яза-
на з визначенням об'єкта, засобів діяльності, її здійснення без уча-
сті дорослих та допомоги ззовні, шо вимагає активності. Тому пі-
знавальна активність і самостійність невіддільні; їх важко відокре-
мити. Джерелом пізнавальної активності і самостійності є потреби
школярів у набутті знань, оволодінні засобами навчально-пізнава-
льної діяльності, в самоутвердженні та самовираженні та ін. Задо-
волення одних потреб веде до виникнення нових. Завдання вчите-
ля — стимулювати формування цих потреб, що вимагає створення
в навчанні умов, які спонукають учнів до активної самостійності
діяльності. Педагогічно обгрунтоване стимулювання потреб, моти-
вів, інтересів, активності й самостійності школярів передбачає:

— активізацію навчально-пізнавальної діяльності школярів як
«процес, спрямований на поглиблену, спільну навчально-пізнаваль-
ну діяльність учителя та учня, на спонукання до її енергійного,
цілеспрямованого здійснення, на подолання інерції, пасивних
і стереотипних форм викладання і навчання»2.

Головна мета активізації — вдосконалення якості навчально-
виховного процесу в школі, яка досягається формуванням актив-
ності й самостійності учнів, шо вимагає певної організації спіль-

Вабанский Ю.К. Оптимшаиия учебно-воспитатсіьного процесса — М., 198
С. 17.
Шукина Г.И. Роль деятельностм в учебном процесії; — М., 1988. — С. 135.
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ної діяльності учнів і вчителя. Активізація пізнавальної діяльності
потребує використання різних методів, способів, форм навчання,
які стимулюють школярів до виявлення активності і самостійнос-
ті. Для цього необхідно, щоб об'єкт пізнання був залучений до
сфери діяльності школяра і діалектична взаємодія між ними ство-
рювала б умови прояву активності і самостійності особистості.

На уроках це можуть бути ситуації, в яких учень повинен:
«захищати свою думку, наводити на її захист аргументи, до-

кази, використовувати набуті знання;
задавати питання вчителю, товаришам, з їх допомогою з'ясову-

вати незрозуміле, заглиблюватися в процес пізнання;
рецензувати відповіді товаришів, твори, інші творчі роботи, вно-

сити творчі корективи, давати поради;
ділитись своїми знаннями з іншими;
допомагати товаришам у труднотах, пояснювати їм незрозу-

міле; виконувати завдання-максимум, розраховані на читання додат-
кової літератури, першоджерел, на довгочасні спостереження (зрос-
тання рослин, звички тварин, вирощування кристалів та ін.);

знаходити не єдине рішення, а декілька самостійних; практику-
вати вільний вибір завдань, переважно пошукових, творчих;

здійснювати самоперевірку, аналіз особистих пізнавальних
і практичних дій1.

Активізації пізнавальної діяльності школярів сприяє також
захоплений виклад навчального матеріалу (новизна, історизм,
показ сучасних досягнень науки, практичного значення науко-
вих знань та ін.). При цьому інтерес формується не шляхом
відхилення від змісту основного матеріалу, а за рахунок роз-
криття тих боків, до яких повинна бути привернена увага учнів
у першу чергу.

Розвиток активності учнів забезпечується використанням
методів, форм організації навчання, які спонукають школярів до
самостійної пізнавальної діяльності, а саме:

— методів проблемного навчання;
— методично цілеспрямованих засобів наочності;
— групових способів організації уміння, взаємонавчання;
— проведення нестандартних уроків;
— проведення дидактичних ігор та ін.
Система знань при цьому засвоюється не в готовому вигляді,

а в процесі активної самостійної розумової діяльності школяра,
в результаті чого знання стають досягненням учня і дозволяють
йому в певних умовах здійснювати творчу діяльність, мотивом якої
є пізнавальний інтерес.

Щукина ГИ. Роль леятельности в учебном процессе. — М., 1986. — С. 138.
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Характер активності, ступінь інтересу в діяльності учня вели-
кою мірою залежить від якості його знань і від рівня опанування
способами розумової діяльності. «Спочатку повинні навчити ди-
тину вчитись, а потім уже доручити цю справу їй самій», — зазна-
чав К.Д. Ушинський.

Активізації учнів сприяє створення сприятливого емоційного
тонусу (довіра, такт учителя, його емоційність, доброзичливість
однокласників та інше) й особистість учителя, Його ставлення до
учнів, навчального предмета, своєї професії, інших учителів.

Учні навчаються більш успішно в тих учителів, з якими їх по-
в'язують дружні стосунки, котрих вони цінують і поважають. У книзі
«Психологические основи формирования личности в педагогиче-
ском процессе»1 представлено такі дані про взаємозв'язок ставлен-
ня учнів до вчителя і до предмета, який він викладає:

Класи

VI

VIII

Типи ставлення

до вчителя

Улюблений
нейтральний
нелюбимий

Улюблений
нейтральний
нелюбимий

до предмета (%)

улюблений

87
33
14

84
14
21

нейтральний

11,5
50
14

15
65
21

нелюбимий

1,5
17
72

1,0
21
58

Розв'язанню завдань формування активності, інтересу сприяє
і створення ситуацій успіху школярів у навчальній діяльності. Вчи-
тель повинен створювати умови, щоб кожний із його вихованців
відчув радість досягнення успіху, почуття гідності, усвідомив свої
можливості, повірив у себе2.

Як свідчать наукові дослідження, формуванню пізнавальної ак-
тивності особистості учня сприяє також його участь у громадському
житті школи, класу, розвиток захоплень дітей тошо.

Принцип індивідуального підходу до учнів у навчанні

Індивідуальний підхід як найважливіший принцип навчання
посів у дидактиці чільне місце з часів Я.А. Коменського. Процес
навчання, з його точки зору, повинен будуватися в чіткій від-
повідності до виховних і індивідуальних особливостей учнів.
Я.А. Коменський навіть зробив спробу дати свою типологію уч-
нів, поділяючи їх на шість груп: діти з гострим розумом, прагнуть
до знань, допитливі і піддатливі; з гострим розумом, але повільні,

• Психологические основьі формирования личности в педагогическом проиессе».
- М- 1981. - С. 193.
Ье.ікип А.С. Ситуаиия успеха. Как ее создать.: Кн. для учителя. — М., 1991. — 176 с.



234 Розділ 2. Дидактика

хоча и слухняні; з гострим розумом, але невгамовні і вперті;
слухняні і допитливі, але повільні і мляві; тупі, байдужі; тупі з
зіпсованою і злісною натурою.

Якісну своєрідність дитячої природи підкреслював Ж.-Ж. Руссо,
який наводив думку про те, що дитина — це своєрідна істота, а не
доросла людина в мініатюрі.

Ідея індивідуального підходу підкреслювалась також і Й.Г. Пес-
талоццІ. Навчання повинно сприяти розвитку всіх внутрішніх сил і
здібностей, закладених у людській природі. Тому, навчаючи, ми на-
даємо допомогу «справі природи в розвитку наших здібностей і сил».

Таким чином, індивідуальний підхід до дітей — це «принцип
педагогіки, згідно з яким у навчально-виховній роботі з колекти-
вом дітей досягається педагогічний вплив на кожну дитину, який
грунтується на знанні її особистих рис і умов життя»1, а індивідуа-
лізацію навчання розуміють як:

— організацію навчального процесу, при якій вибір способів,
прийомів, темпу навчання враховує індивідуальні відмінності уч-
нів, рівень розвитку їх здібностей до учіння»2;

— «систему виховних і дидактичних засобів, що відповідають
меті діяльності і реальним пізнавальним можливостям колективу
класу, окремих учнів, груп учнів і дозволяють забезпечувати на-
вчальну діяльність учня на рівні його потенційних можливостей
з врахуванням мети навчання»3.

За визначенням І. Унт, ін-
дивідуалізація — це врахуван-
ня в процесі навчання інди-
відуальних особливостей уч-
нів у всіх його формах і
методах, незалежно від того,
які особливості і в якій мірі
враховуються4.

При цьому І. Унт зазна-
чає, що у використанні понят-

тя «індивідуалізація» навчання необхідно мати на увазі, що у його
практичному використанні мова йде не про абсолютну індивідуалі-
зацію. У реальній шкільній практиці індивідуалізація завжди від-
носна з таких причин:

1) враховуються індивідуальні особливості не кожного окре-
мого учня, а групи учнів, що мають приблизно схожі особливості;

...освіта необхідна всім... Проте воі-
стину набагато більше потребують
виховання люди обдаровані, тому
що діяльний розум, не зайнятий чи-
мось корисним, буде займатися
непотрібним, пустим і згубним.

Я.А. Коменський

Гончаренко С. Український педагогічний словник. — Київ, 1997. - С. 143.
Пелагогическая знциклопедия. — М., 1965. — Г. 2. — С. 201.
Кирсанов А.А. Иішивидуализация учеблий деятельности как педагогическая про-
блема. - Казань, 1982. - С. 138.
Унт Н. Индивидуализация и диффсрсішигшия обучения — М., 1990. — С. 8.
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2) враховуються лише відомі особливості або їх комплекси і зо-
крема такі, які важливі з точки зору навчання (наприклад, загаль-
ні розумові здібності); поряд з цим може виступати ряд особливо-
стей, врахування яких у конкретній формі індивідуалізації немож-
ливе або навіть не так вже і необхідне (наприклад, різні особливості
характеру або темпераменту);

3) іноді здійснюється врахування деяких особливостей або ста-
нів лише у тому випадку, якшо це, зокрема, важливо для даного
учня (наприклад, талановитість у будь-якій галузі, розлад здоров'я);

4) індивідуалізація реалізується не за всім обсягом навчальної
діяльності, а епізодично або в будь-якому виді навчальної діяль-
ності й інтегрована з індивідуалізованою роботою1.

Уточнюючи поняття «індивідуальний підхід» і «індивідуаліза-
ція», І. Унт зазначає, шо в першому випадку ми маємо справу
з принципом навчання, а в другому — зі здійсненням цього прин-
ципу, яке має свої форми і методи.

Отже, сутність принципу індивідуального підходу в навчанні
полягає у вивченні і врахуванні в навчальному процесі індивідуальних
і вікових особливостей кожного учня з метою максимального розвитку
позитивних і подолання негативних індивідуальних особливостей,
забезпеченні на цій основі підвищення якості його навчальної роботи,
всебічного розвитку.

Реалізація принципу здійснюється в таких напрямах: а) пси-
хологічному — врахування психічних особливостей індивіда, які
впливають на навчально-пізнавальну діяльність, шо обумовлює
наслідки навчання; б) дидактичному — організація такої взаємодії
викладача і учнів, яка б максимально задовольняла потреби та
інтереси кожного учня, визначення адекватної системи прийомів
педагогічного впливу на особистість школяра. Ці напрями визна-
чають конкретні шляхи індивідуального підходу в навчанні:

1. Глибоке вивчення особистості дитини:
— характеру протікання розумових процесів (гнучкість розу-

му, швидкість засвоєння, критичність);
— навичок навчально-пізнавальної діяльності (вміння виділя-

ти головне в навчальному матеріалі, планувати навчальну діяль-
ність, здійснювати самоконтроль у навчальній роботі тощо);

— рівня пізнавальних здібностей (спостережливість, увага, па-
м'ять, мова);

— рівня знань і вмінь (повнота, глибина, дієвість);
— ставлення до навчання, до успіхів, невдач; мотивів навчання;
— працездатності;
— вольового розвитку, ступеня наполегливості, терпіння;

Унт И. Индивидуализация и лиффсрспциация обучсмия — М., 1990. — С. 6—9.



236 Розділ 2. Дидактика

— з яких предметів відчуває труднощі, з яких — встигає;
— рівня научуваності учня та ін.
Научуваність людини виявляється в її готовності до учіння і здат-

ності успішно його здійснювати в умовах будь-якої конкретної дидак-
тичної системи, тобто научуваність можна визначати як потенційну
можливість до оволодіння новими знаннями і як «сукупність (ан-
самбль) інтелектуальних властивостей людини, від яких при наявно-
сті і відносної рівності інших необхідних умов (вихідного мінімуму
знань, позитивного ставлення до учіння та ін.), залежить продукти-
вність навчальної діяльності»1. Продуктивність розглядається як
якість, темп роботи, її об'єм в одиницю часу, відсутність напруги і
втомленості протягом тривалого періоду, задоволеність наслідками
праці2. До показників научуваності відносять економічність і темп
мислення; кількість конкретного матеріалу, на основі якого досяга-
ється розв'язання нового завдання; кількість «кроків» для її само-
стійного рішення та порції дозованої допомоги, на основі якої дося-
гається необхідний результат, а також час, витрачений на розв'язан-
ня; здатність до самонавчання, працездатність, терплячість3. Чим
више рівень научуваності суб'єкта, тим швидше і легше набуває лю-
дина нових знань, тим вільніше вона оперує ними у відносно нових
умовах, тим вище, отже, і темп її розумового розвитку, і сумарний
кількісний показник рівня навчання.

Ю.К. Бабанський у своїх працях в основу аналізу можливос-
тей успішності навчання ввів поняття «реальні навчальні можливо-
сті школяра», яке розглядає як «сукупність психологічних, фізіо-
логічних і моральних потенцій особистості, а також опосередко-
ваних нею зовнішніх умов, котрі разом забезпечують певну
успішність здійснення навчальної діяльності4.

До складу внутрішніх реальних навчальних можливостей ав-
тор включає:

— научуваність особистості, розвиток основних процесів і яко-
стей мислення, запам'ятовування та ін.;

— спеціальні знання, уміння, навички;
— уміння і навички навчальної праці;
— елементи фізичного розвитку, які особливо впливають на

навчальну працездатність особистості;
— ставлення особистості до учіння;
— елементи вихованості особистості, які впливають на учіння.

Кашикова З.И. Обучаемость и принципи построения методов ее диагностики
- М., 1975. - С. 78.
Зимняя И.А. Пелагогическая психология. — Ростов-н/Д., 1997. — С. 243.
Зимняя И.А. Педагогическая психология. — Ростов-н/Д., 1997. — С. 245.
Бабанский Ю.К. Оптимизация учебно-воспитательного проиесса. — М., 1982 —
С. 147.
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Зовнішній бік реальних навчальних можливостей включає опо-
середкований особистістю пізнавальний вплив родини, культур-
ного оточення та вплив учителів, учнівського колективу, навчаль-
но-матеріальної бази школи та ін.

Таким чином, результативність вивчення вчителем особистос-
ті школяра визначається його знаннями ознак научуваності, при-
чин відставання, наявності таланту та їн.

Так, американський дослідник Торренс розробив 630 ознак та-
ланту, Наприклад: систематичне поглинення слуханням і роботою
у сфері індивідуальних Інтересів; невизнання авторитетних ідей; зве-
рнення до багаточисленних джерел та інформації; продовження ро-
боти, коли час кінчився; вміння встановлювати несподівані зв'язки;
інтерес до сутності; розгляд понять у розвитку; чесний і настирли-
вий пошук істини, альтернативи1.
Як зазначав В.О. Сухомлинський, немає абстрактного учня,

до якого б можна було застосовувати всі закономірності навчання
і виховання. Тому немає єдиних для всіх школярів передумов ус-
піху в навчанні3.

Під час вивчення особистості дитини не можна обмежуватися
лише фіксацією тих чи інших рис особистості, а необхідний рете-
льний аналіз індивідуальних відхилень як негативних, так і пози-
тивних, їх причин. Так, учні зі слабким здоров'ям швидше стом-
люються в процесі навчання, внаслідок чого гірше засвоюють ма-
теріал.

По-різному сприймають учні явиша і події залежно від влас-
ного досвіду. Вчителю треба встановити, які недоліки в розвитку
пізнавальних процесів перешкоджають нормальному засвоєнню
матеріалу, які негативні особливості заважають учням працювати
над підвищенням свого розвитку і які умови сприяють закріплен-
ню недоліків і негативних рис.

2. Розробка системи впливу на учня з урахуванням індивідуаль-
них і вікових особливостей. Тут може бути попереджувальна, ви-
правляюча, заохочувальна робота. Важливо визначити, на що здат-
ний кожен учень у даний момент навчальної діяльності, як розвива-
ти його розумові здібності, яким шляхом, «з якими уповільненнями
і труднощами кожен учень зможе підійти до рівня, передбаченого
програмою», і який індивідуальний шлях «успіху в навчанні і ро-
зумовій праці» (В.О. Сухомлинський). Наприклад, індивідуальний
підхід до дитини може знайти вияв у тому, що вчитель:

— пропонує виконувати певну кількість вправ до конкретно
визначеного часу;

Торренс. Современная дидактика: теория — практика. — М., 1994. — С. 147.
Сухомлинский В.А. Избр. произв.: В 5 т. - К., 1979. - Т. 2. - С. 467.
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— радить щоденно читати підібраний вчителем текст, усвідом-
лювати його, запам'ятовувати головні думки і розповідати одно-
класникам, другу або вчителю;

— певний час на кожному уроці викликає для відповіді, потім
пропонує інші різні види дії: короткі письмові відповіді або фор-
мування висновків, висування гіпотез, розв'язання проблем та ін;

— здійснює диференційовану допомогу: одному лише коротень-
ко підказує, як підійти до розв'язання задачі, висвітлення питань
у творі, а іншому дає більш детальні пояснення, а то і план розпо-
віді тошо.

Головне, щоб дуже обережно підводити школярів до усвідом-
лення своїх особистих труднощів, спонукати до самостійної робо-
ти, спрямованої на подолання труднощів. Для цього слід викори-
стовувати різні дидактичні засоби.

Особливе місце в системі індивідуального навчання належить ди-
ференціації навчання, під час якого здійснюється відбір змісту, мето-
дів, форм навчання залежно від особливостей груп учнів. Як зазначає
Ї.Я. Лернер, диференціація — це частковий випадок індивідуалізації
навчання, звернений на реалізацію індивідуального підходу до окре-
мих груп людей. Ці групи у процесі навчання можуть бути сформовані
за різними основами (здібностями, Інтересами, успішністю, психоло-
гічними особливостями тощо). Основна мета диференціації — сприя-
ти створенню умов для всебічного розвитку особистості кожного шко-
ляра з урахуванням його задатків, можливостей, інтересів. Різні потен-
ційні можливості школярів вимагають урахування того, що учень
повинен знати і вміти (обов'язкова підготовка) та того, як він може
засвоювати соціальний досвід. Це забезпечить знаходження школяра
в «зоні ближнього розвитку», навчання на індивідуальному посильно-
му рівні труднощів, що оптимізує розвивальну функцію навчання.
Таким чином, диференціація сприяє гуманізації навчального проце-
су, створюючи умови для задоволення потреб та інтересів людини,
орієнтуючись на максимальні можливості її розвитку.

Диференціація навчання демократична у зв'язку з своєю варіа-
тивністю, вона дас право вибору, а не заганяє людину в «прокрус-
тове ложе» одноманітних схем і канонів навчання. Вона дозволяє
враховувати у навчанні й регіональні особливості1.

Особливо це важливо в роботі з обдарованими, тобто з тими
дітьми, які проявляють підвищені здібності. Для реалізації цієї
мети можна використовувати:

— проходження навчального курсу в індивідуально різному темпі;
— створення постійних і тимчасових відносно гомогенних (од-

норідних) груп учнів з будь-якого навчального предмета або його
розділу;

Современная дидактика: теория и практика. — М. — С. 182.
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— вивчення альтернативних предметів за вибором у межах зви-
чайної загальноосвітньої школи;

— класи, школи, ліцеї, гімназії, коледжі для учнів, схильних
до певного виду діяльності;

— класи з прискореним темпом проходження навчального
курсу;

— класи з уповільненим темпом проходження навчального
курсу.

За умов роботи в класі можна диференціювати завдання для
груп учнів або окремих учнів: вивчення розділів програми за різ-
ними джерелами; розв'язання якісно різноманітних задач на одне
й те ж правило, постановка різної складності дослідів з однієї Й тієї
ж теми; виконання різних норм домашніх завдань; здійснення рі-
зних видів допомоги учням; ознайомлення з літературою для під-
готовки доповідей, рефератів тощо.

У роботі з учнями із зниженими здібностями до навчання необ-
хідна не пристосованість до слабких боків школяра, а активний вплив
на розумовий розвиток, щоб досягти максимального їх розвитку.

3. Аналіз одержаних результатів і коригування при необхіднос-
ті дій педагога на основі того положення, що всі діти без відхи-
лень у психічному, фізичному розвитку здатні одержати середню
освіту, більш або менш успішно засвоївши навчальний матеріал
у межах шкільних програм, а талановиті вимагають знаходження
шляхів розвитку їх здібностей.

Принцип наочності навчання

Ефективність процесу навчання багато в чому визначається
тим, чи спирається засвоєння наукових понять на знання конкрет-
них фактів, наявність уявлень учнів про ті предмети, явища, про-
цеси, які дані поняття відображають, що сприяє правильному ро-
зумінню законів природи людського суспільства. Тому вже в Дав-
ній Греції під час навчання геометрії використовувались моделі
геометричних тіл і фігур. Але глибоке наукове узагальнення про-
блема наочності знайшла в працях Я.А. Коменського.

Своє «золоте правило» для учнів Коменський сформулював так:
«Все, наскільки можливо, уявляти почуттям, а саме: видиме — зору,
чутне — слуху, нюхове — нюху, смакове — смаку, дотикувальне —
дотику; а якщо щось може бути одночасно сприйняте декількома
почуттями, то повинно одночасно подавати декілька почуттів».

Ідея наочного навчання одержала свій подальший розвиток
у працях Ж.-Ж. Руссо, Й.Г. Песталоцці та ін.

Значення наочного навчання Й.Г. Песталоцці бачив у тому,
що воно сприяє розвитку сил і здібностей дитини. Дістервег вва-
жав, що тільки застосуванням наочності «вдається вигнати всяке
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Ефективність слухового сприйнят-
тя Інформації складає 15%, зоро-
вого — 25 %, а їх одночасне вклю-
чення у процес навчання підвищує
ефективність сприйняття до 65 %.

беззмістовне вчення, всяке
пусте, згубне зазубрювання,
яке послабляє розум». Отже, на
основі наочності розвивається
самодіяльність учнів. Тому з
наочністю Дістервег пов'язував
так званий евристичний, роз-
вивальний метод на противагу
повідомлюваному словесному.

Великого значення наочності надавав К.Д.Ушинський: «це таке
навчання, яке будується не на абстрактних уявленнях та словах, а на
конкретних образах, безпосередньо сприйнятих дитиною, чи будуть ці
образи сприйняті при самому навчанні під керівництвом наставника,
чи раніше, самостійним спостереженням дитини, так що наставник
знаходить у душі дитини вже готовий образ і на ньому будує навчання.

Цей хід навчання, від конкретного до абстрактного, від уяв-
лення до думки, такий природний і грунтується на таких ясних
психічних законах, що заперечувати його потреби може тільки
той, хто взагалі заперечує потребу зважати у навчанні на вимогу
людської природи взагалі Й дитячої зокрема»1. Вже це визначення
вказує на те, що наочність у навчанні необов'язково повинна бути
пов'язана з використанням наочних посібників.

На сучасному етапі розвитку дидактики наочність можна визна-
чити як принцип навчання, який грунтується на показуванні конкре-
тних предметів, явищ, процесів, моделей або їх образних відтворень.

За допомогою пояснень, при-
кладів можна створити уявлення
про те чи інше поняття, тобто мо-
жна навчати наочно, спиратись
на ті ж образи, уявлення, дії, які
є в особистому досвіді учнів. Це
дозволяє говорити про наочність
словесну і предметну, види якої
представлено в табл. 12.

Широкого використання в школі знаходять аудіовізуальні по-
сібники, які пропонуються учням за допомогою технічних засобів
навчання.

Залежно від органів почуттів, які сприймають ці посібники, їх
поділяють на такі групи: фонічні (сприймаються слухом), візуальні
(сприймаються зором) і змішані. До них належать: статичні посі-
бники (діафільми, діапозитиви, посібники для епіопроекції);
динамічні (кінофільми, кінофрагменти); фонопосібники (грамзапи-
си, магнітофонні записи).

Наочний образ предмета може сам
привернути увагу на тривалий
час...

в.О. Сухомлинський

Ушимський К.Д. Твори в 6-ти т. — Т. 2. — К., 1954. — С. 405.
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Способи подачі наочних посібників: безпосередня демонстра-
ція, опосередкована демонстрація (за допомогою ТЗН), створен-
ня в процесі навчання таблиць, схем.

Таблиця 12
Види предметної наочності залежно від характеру образу

Натуральна,
або природна
- рослини;
— тварини;
— мінерали;
— хімічні реакції.

В основі виду —
Індивідуальний образ.

Художньо-образотворча

- малюнки, картини;
— фотографіє,
— діафільми;
— діапозитиви;
— скульптури.

В ОСНОВІ —
узагальнений образ.

Символічна

- карти, схеми;
— креслення;
— графіки;
— діаграми.

В основі —
схематичний образ.

Функції наочності залежать від дидактичної мети. Наочність
виступає як:

1) джерело нових знань і уявлень про об'єкти, події, явища;
2) ілюстрація, яка служить опорою теоретичних положень;
3) спосіб розвитку мислення, шо сприяє більш глибокому за-

своєнню, розумінню зв'язку наукових знань з життям, шо забез-
печує міцність засвоєння знань, розвиток уваги, спостережливість,
уявлення, а також абстрактного мислення, бо допомагає на основі
розглянутих конкретних явищ прийти до узагальнень;

4) посібник для самостійної пізнавальної діяльності (в резуль-
таті порівняння, зіставлення учні набувають нових знань);

5) спосіб інструктажу,
6) спосіб повторення, повідомлення, систематизації;
7) спосіб контролю.
Реалізація вказаних функцій вимагає поєднання слова І наочно-

сті. Саме за допомогою слова вчитель керує спостереженням, яке
здійснюється учнями, призводить до осмислення зв'язків явиш,
які не можуть бути сприйняті в процесі спостереження. Л.В. Зан-
ков у своїх дослідженнях розкрив можливі форми поєднання сло-
ва і наочності у навчальному процесі і показав, у яких ситуаціях
які з них найбільш раціональні:

1. Вчитель за допомогою слова керує спостереженнями учнів,
а знання про зовнішній вигляд предмета і його властивості й від-
ношення учні здобувають самі у процесі спостереження.

2. Вчитель, спираючись на спостереження учнів і їх знання,
призводить до осмислення таких зв'язків і явищ, які не можуть бути
виявлені за допомогою безпосереднього сприйняття.

3. Вчитель за допомогою слова сам повідомляє учням відомо-
сті про предмет, його властивості, а наочні засоби служать під-
твердженням, конкретизацією словесних повідомлень.
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4. Учитель, грунтуючись на спостереженнях учнів, повідомляє
про такі зв'язки між явищами, які недоступні безпосередньому спо-
стереженню. Учні спостерігають тільки об'єкт, а вчитель сам уза-
гальнює окремі дані, робить висновки про зв'язки між явищами,
які безпосередньо не сприймаються учнями.

Вимоги до використання наочних посібників:
1. Використання наочних посібників повинне відповідати

в цілому меті навчання і меті уроку зокрема. Наочність — не са-
моціль, а засіб, який повинен забезпечити не тільки підвищення
якості знань і їх міцності, але й розвиток сприйняття, мислення,
активності і самостійності учнів, їх можливостей і інтересів.

2. Поєднання слова і наочності.
3. Враховування рівня підготовки школярів. Так, якщо в учнів

немає уявлень, які необхідні і достатні для утворення нових, то
використання наочних посібників не є необхідністю. Зовсім недо-
цільно показувати наочно предмети і явища, добре відомі учням із
їх щоденних спостережень або попередніх навчальних демонстра-
цій, достатньо тільки нагадати про них.

4. Оптимальність використання: не перевантажувати наочни-
ми посібниками, бо надмірна наочність призводить до труднощів
сприйняття, осмислення; забезпечити можливість розгляду, що
потребує обліку формату, величини знаків, цифр, букв; щоб не
відволікати увагу учнів, наочні посібники треба показувати на
необхідному етапі уроку, а не завчасно.

Принципи міцності засвоєння знань, умінь, навичок

Цей принцип вимагає, щоб знання, вміння і навички, засвоєні
учнями в процесі навчання, довго зберігалися в пам'яті, могли
бути відтворені в будь-який час і використані в різноманітних
ситуаціях. Психологічною основою забезпечення міцності є па-
м'ять як психологічний процес, який припускає запам'ятовуван-
ня, збереження і наступні відтворення індивідом його досвіду.

Важливість міцності засвоєння відзначав у свій час А. Дістер-
вег: «Все, чому вчать і що завчає учень, повинно бути ним засво-
єно так, щоб воно не стиралося з пам'яті, а було кожної хвилини
в його повному розпорядженні». Із курсу психології відомо, що є
різні види пам'яті: за об'єктом запам'ятовування — образна, сло-
весно-логічна, моторна, емоційна; за вольовою регуляцією — довіль-
на і мимовільна (коли не ставиться конкретна мета); за триваліс-
тю збереження — короткочасна, довгочасна, оперативна (запам'я-
товування лише на період виконання операції).

Спираючись на психологічні закономірності, можна назвати
окремі шляхи реалізації принципу:

1. Забезпечення свідомості учнів у навчанні, яке характеризує-
ться такими показниками:
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а) засвоєнням учнем мети, завдань, значення своєї пізнавальної
діяльності;

б) умінням керувати своєю навчальною діяльністю, знати ті
засоби і прийоми, які призводять до реалізації мети;

в) умінням користуватися знаннями в різних ситуаціях;
г) умінням перевіряти і оцінювати свої досягнення.
2. Опора на основні принципи навчання: зв'язок навчання з жит-

тям; наочності; активності і самостійності; систематичності і сис-
темності, наочності, доступності тощо.

3. Формування установки школярів на запам'ятовування, що
багато в чому визначає повноту, міцність і послідовність запам'я-
тованого матеріалу. Установка впливає на мотивацію запам'ято-
вування і довготривалість збереження в пам'яті.

4. Формування емоційного ставлення учнів до об'єкта запам'я-
товування, пізнавальних потреб, інтересів школярів,

5. Організація розумової діяльності школярів на базі вивченого
матеріалу: порівняння, зіставлення, узагальнення, систематизація,
змістовне групування матеріалу і т.ін.

6. Робота над технікою запам'ятовування, організація різнома-
нітного повторення:

— ведення школярами записів: складання планів, таблиць, тез,
конспектування, розподіл повторюваного матеріалу на структурні
змістові частини, постановка до них запитань;

— розподіл повторення у часі. Найбільша кількість повторень
вимагається відразу ж після ознайомлення учнів з новим матеріа-
лом, тобто в момент максимальної втрати інформації, після чого
ця кількість повторень повинна поступово знижуватися, але не
зникати повністю;

— виділення головного, істотного на всіх етапах засвоєння змісту
навчання;

— опора на попередні знання школярів, встановлення зв'язку
нового матеріалу з вивченим;

— враховування обсягу матеріалу, який пропонується для за-
пам'ятовування. Матеріал відносно великого обсягу запам'ятову-
ється часто неохоче і засвоюється тільки у випадку крайньої необ-
хідності, під впливом значних вольових зусиль.

7. Систематичний контроль за результатами навчання, об'єд-
наний з оцінювання навчальних досягнень учнів, що впливає на
міцність знань, набутих учнями.

Принцип оптимізації навчального процесу

Цей принцип знайшов всебічне обгрунтування в працях
Ю.К. Бабанського, який сутність принципу бачить у тому, щоб із
ряду можливих варіантів навчального процесу усвідомлено вибра-
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ти такий, який за даних умов забезпечить максимально можливу
ефективність рішення завдань навчання, виховання і розвитку
школярів при раціональних витратах часу і зусиль учителя і учнів.

Способи оптимізації навчання.
1. Комплексне планування і конкретизація завдань навчання,

виховання і розвиток школярів за конкретних умов навчання.
2. Конкретизація змісту навчання. Цей спосіб оптимізації по-

требує виділення головного, основного: понять, фактів, провід-
них виховних ідей; відбору вправ для розвитку практичних умінь,
навичок пізнавальної діяльності на основі вивчення особливостей
учнів конкретного класу; встановлення міжпредметних зв'язків;
забезпечення відповідності обсягу, складності матеріалу, виділе-
ного часу.

3. Вибір виду навчання, форм Його організації, раціональних
методів, засобів, форм навчання (загальнокласних, групових, ін-
дивідуальних) і темпу.

4. Створення сприятливих навчально-матеріальних, шкільно-гі-
гієнічних, морально-психологічних і естетичних умов для навчання.

5. Освоєння наукової організації праці школярів і вчителів. За-
вдання НОП — виявлення і використання резервів підвищення
якості навчальної роботи. Суть її добре відображена в словах
Я. Корчака: «Поважайте кожну окрему хвилину, бо вмре вона і
ніколи не повториться, і це завжди серйозно, поранена хвилина
стане кровоточити, убита — турбує ознакою дурних спогадів...»1.

Сутність принципу наукової організації праці представлено в
багатьох дослідженнях: Паламарчук В.Ф., Орлов С.И. НОТ шко-
льника — путь к творчеству. — К., 1988. — 134 с; Раченко И.П.
НОТ учителя: Кн. для учителей. — М., 1989. — 238 с; Раченко
И. П. Принципи научной организации труда. — К., 1989. — 190 с;
Русаков Б.А. НОТ школьника. — М., 1976. — 126 с; Черпінсь-
кий М.В. Наукова організація праці в школі. — К., 1972. — 128 с.

Основні вимоги наукової організації праці, спільні для вчите-
ля і учнів, такі:

1. Чітка постановка мети конкретної діяльності.
2. Визначення змісту роботи.
3. Вибір раціональних форм і методів виконання діяльності.
Тут важливо, щоб суб'єкт осмислив необхідність самоосвіти

і самовиховання (знання гігієни розумової праці; розвиток уваги,
пам'яті, уявлення; опанування механізмів розумових операцій,
умінь слухати, записувати необхідне, працювати з книжкою; пра-
вильно говорити, спілкуватися з людьми).

4. Планування роботи, облік і контроль за виконанням плану.
Для цього потрібно правильно передбачити хід і результати праці,
1 Корчак Я. Как любить детей. — М., 1973. — С. 87.
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розраховувати роботу в часі І просторі, розробляти систему послі-
довності дій.

5. Визначення ефективності організації своєї праці і послідов-
не її коригування.

Короткі висновки:

Результативність процесу навчання здебільшого визначається
успішністю реалізації принципів навчання, які випливають як із
закономірностей навчання, так і потреб суспільства до формуван-
ня особистості. Тому принципи виступають як необхідні умови,
які сприяють підвищенню якості педагогічної діяльності. У педаго-
гічному процесі принципи навчання виступають не окремо, а в тіс-
ному взаємозв'язку, що створює цілісну систему забезпечення
ефективності навчання.

Основні функції принципів представлено в таблиці 13.
Таблиця 13

Функції принципів навчання

Дидактичні принципи регулюють

характер мети на-
вчання (цільовий
компонент на-
вчання)

— принцип вихову-
ючого навчання,
який передбачає
забезпечення все-
бічного розвитку
виховання особис-
тості

вибір проекту-
вання змісту ос-
віти (змістовний
компонент на-
вчання)
— принцип нау-
ковості;
— принцип труд-
ності й доступ-
ності навчання;
— принцип систе-
матичності й си-
стемності в на-
вчанні

— зв'язок навчання з життям, прак-
тикою, що дозволяє враховувати
потреби, вплив соціального середо-
вища

— принцип оптимізації

вибір методів і
форм навчання
(операційно-про-
цесуальний ком-
понент навчання)
— принцип актив-
ності й самостій-
ності;
— принцип наоч-
ності

забезпечення ре-
зультатів навчання
(контрольно-ре-
зультативний ком-
понент навчання)
— принцип свідо-
мості Й МІЦНОСТІ
засвоєння знань,
умінь, навичок

навчального процесу;
— принцип індивідуального підходу

Питання для обговорення

1. Чи є визначена кількість принципів постійною? Чому?
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2. Яке ваше ставлення до попарного розгляду принципів на-
вчання (наприклад: принцип виховного навчання і зв'язок навчан-
ня з життям, наочність і абстрактність та ін.)?

3. Якщо виховний характер навчання — це закономірність, то
в чому ви бачите необхідність розгляду його як принципу?

4. У чому виявляється вербалізм у навчанні і як можна йому
протистояти?

5. Яку можете визначити різницю трактування принципу на-
очності Я.А. Коменським та сучасною дидактикою?

6. На підставі чого активність і самостійність школярів роз-
глядаються в їх діалектичному поєднанні?

7. Викладач пише на дошці три нерівноцінних за складністю
завдання і говорить класу:

— Сильні! Виконуйте завдання, які написані на лівій частині
дошки. Слабкі будуть працювати над завданням, яке розмішене
на правій частині дошки, всі інші виконують завдання, яке напи-
сане посередині...

Кожному дається право визначити, до якої групи себе віднес-
ти, враховуючи свої сили, і яке завдання слід виконувати.

— Які докази ви можете навести на захист чи проти цього при-
йому1?

8. На останній за розкладом урок до вчителя прийшла група
колег, директор школи. Проаналізувавши урок, директор зробив
таке зауваження: «Вважаю, що ви зловжили елементами зацікав-
леності на уроці». Учитель відповів: «Так, на цьому уроці я вико-
ристовував цікавий матеріал у більшому обсязі, ніж звичайно, але
за даних умов це був оптимальний варіант».

— Яка, по-вашому, може бути аргументація вчителя?
9. У сучасних умовах розвитку освіти особливий інтерес у всьому

світі викликає проблема навчання і виховання юних талантів, що
вимагає оптимального підходу до реалізації принципу індивідуа-
льного підходу до дитини. Можна визначити три основних напря-
ми розв'язання питання:

1. Діти навчаються і виховуються в умовах звичайного класу,
а не за індивідуальними програмами, котрі передбачають елемен-
ти прискореного засвоєння змісту освіти і перехід до старшого
класу.

2. Створення для обдарованих дітей особливих класів у струк-
турі звичайної школи.

3. Організація для цих дітей спеціальних шкіл.
— Який із цих напрямів вважаєте найбільш оптимальним? Чому2?

Шварц И.Е. Педагогика школьї: Учсбное пособие. — 1968. — С. 148.
Гильбух ЮЗ. Умственно одарснньїй ребепок. — Киев, 1992- — С. 62—82.
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10. О.С. Роботова наводить такі правила поведінки вчителя з уч-
нями:

1. Відмовитися від частого підкреслення здібностей одних і не-
успіху інших.

2. Відмовитися від прямого протиставлення дітей один одному.
3. Не лаяти дитину в присутності інших, а говорити краще

наодинці.
4. Помічати навіть маленькі успіхи «слабких», але не підкрес-

лювати це, як щось несподіване.
5. Постійно підкреслювати, що стосунки в класі повинні ви-

значатися не тільки успішністю, а і тими добрими справами, які
зробила людина для інших, виховувати розуміння того, що здат-
ність до навчання лише один із численних якостей особистості1.

— Прокоментуйте ці правила, дайте свою оцінку їм. Реалізації
яких принципів вони сприяють?

Додаткові завдання
1. Сформулюйте найважливіші дидактичні правила, які випли-

вають з принципів: систематичності і системності; позитивної
мотивації навчання, активності і самостійності.

2. У класі є учень, якого ніхто не помічає. Поставте за мету
знайти в процесі його навчально-пізнавальної діяльності те, що
не бачать інші, і накресліть конкретні кроки для цього.

3. Експериментальні досліди психологів дозволили встанови-
ти залежність забування від часу: найбільш швидко воно прохо-
дить у перший день, перші години після заучування, тобто забу-
вання інтенсивне відразу після вивчення матеріалу, а потім воно
уповільнюється.

У зв'язку з цим запропонуйте школярам прийоми підготовки до
екзаменів.

4. Опрацювати фрагмент уроку, який би розкривав ті чи інші
шляхи позитивної мотивації навчання, формування активності і са-
мостійності школярів.

5. Академік О.М. Колмогоров називає п'ять умов розвитку здіб-
ностей:

1) від народження мати задатки в тій чи іншій галузі;
2) з раннього віку рости в оточенні, яке стимулює позитивний

загальний розвиток і розвиток конкретних здібностей;
3) з раннього віку набувати вольові та емоційні якості (праце-

любність, настирливість, упевненість у собі, азарт);
4) з певного віку одержати необхідну загальну освіту і почати

роботу у вибраному напрямі;
5) своєчасно почати наукову і практичну підготовку, пошуки,

тренування (в науці, в спорті, музиці, живопису, ремеслі), навчи-

36. «Ребенок в систсме коллективиьіх отношений». — М., 1972. — С. 188.
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ти висувати свої гіпотези та ідеї і намагатися їх розв язувати, весь
час експериментувати, бути активним, винахідливим1.

Це загальні напрями розвитку здібностей людини, але слід
ураховувати особливості особистості школяра і на цій основі ди-
ференціювати роботу з ними. З цією метою виконайте запропоно-
вані завдання:

— Які з перерахованих нижче завдань ви б запропонували в першу
чергу:

а) для всіх взагалі відмінників;
б) для відмінників-«зубрил», які досягають успіхів завдяки

механічній пам'яті;
в) відмінникам, котрі швидко схоплюють і запам'ятовують

матеріал, але працюють мало;
г) посередньовстигаючим учням, які мають підвищений інте-

рес лише до окремих предметів, посередній рівень пізнавальної
активності, недостатній рівень навичок самостійної роботи;

д) для слабковстигаючих:
— тих, хто намагається добре вчитися, але у нього нічого не

виходить з цього;
— хто міг би навчатися краще, але запустив матеріал і тому

втратив інтерес до навчання і віру в себе;
— у кого здібності дуже обмежені, немає потреби у навчанні.
Завдання для різних груп учнів:
1) виконання завдань підвищеної складності;
2) навчання умінням слухати вчителя, складати план, робити

виписки з підручників і посібників;
3) залучати до дослідницької діяльності, пошукової роботи;
4) роз'язання нестандартних завдань;
5) спонукання до відповідей на проблемні питання, котрі ви-

магають висловлення своєї думки, міркувань;
6) допомогти учням у виконанні завдань;
7) постійно контролювати навчальну діяльність школярів;
8) не давати можливості не виконувати завдання, відвертати

увагу від навчання2.
— Доповнити запропоновані завдання тими, котрі ви вважаєте

необхідними, пояснити свій вибір конкретних завдань,
в. І. Підласий у статті «Как побуждать к ученню и самовоспи-

танию» дає такі поради щодо стимулювання діяльності учнів3.
1. Спирайтеся на бажання (Чого хоче учень? Коли ми хочемо

спіймати мишу, ми кладемо в мишоловку не спілу вишню, а шма-
точок сиру, враховуючи смак гризуна).

1 /Іортнов М.Е. Уроки начинаюшсго учителя. — М,, 1993. — С. 19—20.
2 Портнов М.Е. Уроки начинаюшего учителя. — М,, 1993. — С. 19—20.
' «Наролное образование». — 1993. — № 9—10- — С. 29—30.
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2. Враховуйте інтереси і схильності (від 20 до 50% школярів-
підлітків, як свідчать дослідження О. Дусавицького, або взагалі не
мають навчальних пізнавальних інтересів, або вони аморфні). Але
є інтерес до грошей, успіху, красивого життя. Слід побічні, друго-
рядні інтереси використовувати як стимул виховання, навчання,
самовдосконалення.

3. Середню людину цікавить його особисте ім'я. Школярі зали-
шають свої прізвища, імена де попало. Використовуйте цю пристрасть.

4. Заохочувати бажання, домагатися визнання. Багато дітей
навчаються заради престижу, а не знань.

5. Не кидайте школяра в ситуації, яка його лякає, до тих пір, доки
не допоможете подолати страх. (Боїться відповідати? Проведіть репе-
тицію наодинці!) Ваше завдання — допомогти дитині здобутії впевне-
ність у собі. 75% школярів характеризує підвищений неспокій. Вони
чекають схвалення, співчуття, а не нових зауважень і доган.

6. Зробіть працю привабливою.
7. Обережно підтримуйте суперництво. Людина — істота кон-

куруюча. Але необхідно враховувати, що ті, котрі програли, бу-
дуть у невигідному становищі. Тому важливо, щоб перемоги і не-
вдачі чергувались. Якщо хтось виявляє емоційне напруження, його
зробити арбітром.

— Підберіть приклади, які б розкривали шляхи реалізації кож-
ного із положень.

Словник теми
Закономірності — об'єктивні, стійкі, суттєві взаємозв'язки
навчання педагогічних явищ, процесів у навчанні.

Принципи навчання — основоположні ідеї, вихідні вимоги до проце-
су навчання, виконання яких забезпечує його
ефективність.

Правила навчання — визначені педагогічні дії, спрямовані на реалі-
зацію конкретних принципів навчання.
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2.3. ЗМІСТ НАВЧАННЯ

Основні питання теми

— Що необхідно вивчати школярам у загальноосвітній школі?
— Які основні елементи змісту освіти?
— Яким вимогам мусить відповідати зміст освіти?
— У яких шкільних документах відбито зміст освіти?

Ваша думка?

В учительській один педагог сказав: «Правий французький фі-
лософ Ален, який вважав, що «головна мета навчання — гімнастика
розуму, формування голодної думки, яка постійно повинна полюва-
ти за знаннями». Інший заперечив: «Розвиток розумових здібностей
відбувається без спеціальних зусиль під час опанування знань».

— Що ви скажете з цього питання?

Політехнічна освіта передбачає оз-
найомлення з різноманітними га-
лузями виробництва; пізнання сут-
ності багатьох загальнотехнічних
процесів, оволодіння найпростіши-
ми вміннями й навичками, їх об-
слуговування.

Поняття про зміст освіти

У педагогічній літературі
зустрічаємо різноманітні підхо-
ди до визначення поняття
«освіта». Так, коли йдеться про
ступені освіти, то користують-
ся такими поняттями, як «по-
чаткова», «середня», «вища».
Коли говорять про зміст і ха-
рактер освіти, то визначають
«загальну», «політехнічну»,
«професійну» освіту. Коли кон-

кретизують спеціалізацію, то вживають такі поняття, як технічна,
сільськогосподарська, медична, економічна, педагогічна освіта тощо.
Ці поняття в одних випадках істотно розрізняються, а в Інших тією
чи іншою мірою збігаються.

Ми розглядатимемо загальну освіту, яку забезпечує школа. Вона
передбачає опанування школярами основ наук, необхідних для все-
бічного розвитку, формування поглядів, переконань, найважливі-
ших рис особистості, підготовки до участі в різноманітних видах
діяльності, до отримання професійної освіти.
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Освіта учня складається з того, що набуто в результаті навчан-
ня в школі, шляхом самоосвіти і стихійного засвоєння знань із
різних джерел і засобів інформації. Освіта, проте, в більш конкре-
тному розумінні передбачає оволодіння системою наукових знань,
а не просто сумою життєвих відомостей, які, зрозуміло, також
можуть мати цінність і значущість. На основі набутих знань учні
оволодівають уміннями і навичками. Але фактичний матеріал ко-
жного навчального предмета органічно включає в себе світогляд-
ні, моральні, естетичні ідеї та висновки, вони також є органічною
частиною змісту освіти. Тому визначення змісту освіти — завдан-
ня не таке легке, як може здатися на перший погляд. При його
вирішенні припускалися і припускаються багатьох помилок, які
негативно впливають на якість навчання, і зміст освіти то відстає
від сучасного стану науки, то він виходить перенавантаженим, то
недостатньо спрямований на розвиток і формування особистості.

Отже, зміст освіти розглядаємо як один з головних елементів у
структурі процесу навчання.

Наведемо декілька визначень поняття «зміст освіти», предста-
влених у різних посібниках.

«Під змістом освіти... розуміється система знань, умінь і нави-
чок, оволодіння якими забезпечує розвиток розумових і фізичних
здібностей школярів, формування у них основ... світогляду, мора-
лі і відповідну до них поведінку, готує їх до життя і праці»1;

«Зміст освіти являє собою точно окреслене коло систематизо-
ваних знань, умінь і навичок, які є основою для всебічного розвит-
ку учнів, формування у них діалектико-матеріалістичного світо-
гляду... і пізнавальних інтересів»2;

«...під змістом освіти розуміють обсяг і характер знань, умінь
і навичок, якими повинна оволодіти людина в процесі навчання»3;

«Зміст освіти — один з компонентів процесу навчання. Це си-
стема наукових знань, умінь і навичок, оволодіння якими забезпе-
чує всебічний розвиток розумових і фізичних здібностей школя-
рів, формування... світогляду, моралі і поведінки, підготовку до
суспільного життя, праці. До змісту освіти включаються всі еле-
менти соціального досвіду, накопиченого людством»4;

«... у загальнонауковому плані під змістом освіти слід розуміти
ту систему наукових знань, практичних умінь і навичок, а також
світоглядних і морально-естетичних ідей, якими необхідно оволо-
діти учням у процесі навчання»5;

Основи дидактики / Под ред. Б.П. Есипова, — М., 1967. — С. 67.
Педагогика / Под ред. Г.И. Щукиной и др. — М., 1968. — С. 177.
Педагогика школи / Под ред. Г.И. ЩукиноЙ. — М., 1977. — С. 237.
Педагогика / Под ред. Ю.К. Бабаиского. — М., 1988. — С. 386.
Хорломов ИФ. Педагогика. — М., 1990. — С. 128.
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«Під змістом освіти... розуміють систему знань про навколиш-
ній світ, сучасне виробництво, культуру й мистецтво, узагальне-
них інтелектуальних і практичних умінь, навичок творчого розв'я-
зання практичних і теоретичних проблем, систему етичних норм.
якими повинні оволодіти учні»1.

Зміст освіти має історичний характер і відзначається він ціля-
ми, завданнями освіти на тому чи іншому етапі розвитку суспіль-
ства.

Основні теорії формування змісту освіти склалися в кінці XVIII
на початку XIX ст., які одержали назву матеріальної та формаль-
ної теорії змісту освіти.

Прибічники матеріальної теорії (її ще називають теорією ен-
циклопедизма) вважали, що головна мета освіти — передача уч-
ням як можна більшого об'єму корисних знань із різних галузей
науки. Цей підхід поділяє Я.А. Коменський. Англійський філософ
Герберт Спенсер зробив спробу створити класифікацію знань за
ступенем їх практичної значущості.

У змісті освіти переважали предмети, які давали можливість
озброювати школярів практичними вміннями і навичками.

Внаслідок такого підходу мали і маємо перевантаження шко-
лярів інформацією, яку вони засвоюють за рахунок пам'яті.

Представники формальної теорії освіти (дидактичного форма-
лізму) розглядали навчання лише як засіб розвитку розуму. У змі-
сті освіти переважали предмети, які виконували функцію «гімнас-
тики розуму». Прибічники цього напряму були ше в давні часи.
Так, Гераклід говорив, що «багатознання розуму не навчає». На
думку Й.Г. Песталоцці, головною метою навчання повинно бути
посилення правильності мислення учнів або формальна освіта.
Такої ж думки додержувався А. Дістервег.

К.Д. Ушинський критикував обидва підходи.
На рубежі XIX і XX століть американський психолог, педагог,

філософ Джон Д'юі обгрунтував прагматичну концепцію змісту осві-
ти, у відповідності до якої основу шкільної освіти повинен скла-
дати розвиток практичного досвіду дітей. Для цього дітей слід за-
лучати до тих видів діяльності, які дозволили цивілізації стати тим,
чим вона є, вчити дітей готувати їжу, шити, залучати до рукоділля
та ін. Таким чином, реконструкція соціального досвіду була осно-
вним крітерієм для визначення змісту освіти. Різнобічні практич-
ні заняття стали фактором активізації мислення, діяльності учнів
(екскурсії в музей, на підприємства, спостереження за оточуючим
людину середовищем, її змінами, бесіди з представниками різних
професій, участь у суспільно корисній праці дорослих тощо).

Педагогіка / За ред. М.Д. Ярмачснка. - К., 1986. — С. 93.
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У вітчизняній педагогічній думці переважає теорія функціона-
льного матеріалізму, основи якої закладені К.Д. Ушинським,
В.О. Сухомлинським, яка передбачає діалектичну єдність оволо-
діння знаннями і вміннями користуватися ними у своїй діяльності.

Визначення змісту загальної середньої освіти в Україні вима-
гає аналізу надбань педагогічної науки і практики в цій галузі науки.

О.Я. Савченко1 зазначає, що у 20-тих роках XX сторіччя відбува-
лося національне відродження, вводилися інтегративні курси украї-
нознавчого і краєзнавчого характеру, успішно здійснювалась дослі-
дницька робота школярів.

У 30-ті роки стало питання про єдиний зміст освіти міста і села.
У передвоєнні роки утвердився курс на «академічний» розвиток

школи. До середини 50-тих років основна мета загальноосвітньої
школи була спрямована на підготовку до навчання у вузах і техніку-
мах.

У 1959 р. було введено загальну обов'язкову восьмирічну освіту.
Значні зміни у змісті освіти відбулися у 1965—1970 роках: роз-

роблено нові програми, введено факультативні заняття та ін.
На початку 80-тих років побачили світ теоретичні праці М.М. Ска-

ткіна, І.Я. Лернера, В.В. Краєвського, І.К. Журавльова, Л.Я. Зоріної,
В.С. Ледньова.

У 1984 р. було прийнято «Основні напрями реформи загально-
освітньої професійної школи». В цьому документі було поставлено
питання про зміст освіти.
У сучасних умовах постала головна мета — створення змісту

національної школи, який відбивав би її національний характер,
демократичні цінності, сприяв би інтеграції в навчанні, гуманіза-
ції освіти.

У державній національній програмі «Освіта» (Україна XXI сто-
ліття) визначено стратегічні завдання реформування змісту освіти
в Україні:

— вироблення державних стандартів і відповідне формування
системи й обсягу знань, умінь, навичок, творчої діяльності;

— відбір і структурування навчально-виховного матеріалу на
засадах диференціації' та інтеграції, забезпечення альтернативних
можливостей для одержання освіти відповідно до індивідуальних
потреб і здібностей;

— вивчення рідної мови в усіх навчально-аиховних закладах,
утвердження її як основної мови функціонування загальноосвіт-
ньої, професійної та вищої школи;

— орієнтація на інтегральні курси;

Савченко О.Я. Розробка державних стандартів загальної середньої освіти Украї-
ни// Наука і освіта. — 1997. - С. 11 — 14.
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— оптимальне поєднання гуманітарної І природничо-матема-
тичної складових освіти, теоретичних і практичних компонентів,
класичної спадщини та сучасних досягнень наукової думки, органіч-
ний зв'язок з національною історією, культурою, традиціями.

Глибоке науково-теоретичне обгрунтування проблема змісту
освіти знайшла в концепції І.Я. Лернера.

Вихідне положення концепції складається з того, що глобальна
функція навчання — передача молодому поколінню змісту соціальної
культури для збереження її (відтворення) і розвитку. Індивід стає
особистістю в міру оволодіння цим змістом соціального досвіду.

Єдиним джерелом, звідки береться зміст освіти, є культура у на-
йширшому її розумінні. Саме вона, таким чином, повинна стати
об'єктом аналізу для визначення її складу. Культура — матеріальна
і духовна, — щоб бути переданою особистості (а саме формуванням
особистості займається педагогіка), повинна бути розпредмечена,
і тоді вона втілюється в соціальний досвід суспільства. Тільки у роз-
предмеченому вигляді вона може бути засвоєна особистістю.

Соціальний досвід являє собою сукупність засобів і способів дія-
льності, створених у процесі суспільно-історичної практики для від-
творення розвитку суспільства і здатних стати надбанням особистості.

Ці положення дозволяють І.Я.Лернеру обгрунтувати чотири
основних елементи змісту освіти:

1. Інформація, яка підлягає засвоєнню, тобто перетворенню
в знання. Знання — це цілісна система відомостей, пізнання, які
накопичені людством. У школі повинні бути засвоєні основні по-
няття, терміни, факти повсякденної дійсності й науки, закони
науки; теорії, які містять систему наукових знань; знання про
шляхи, методи пізнання, типи і способи розумових дій; оцінні
знання, тобто такі, які характеризують суспільне, особистісне зна-
чення для людини матеріалу, що вивчається.

2. Способи діяльності, досвід їх здійснення, Тут виділяється
досвід здійснення відомих способів діяльності, який втілюється
в уміннях і навичках учнів, які засвоїли цей досвід. Уміння — сві-
доме оволодіння сукупністю певних навчальних операцій (спосо-
бів здійснення дій). Навички — усталені способи діяльності учнів,
автоматизовані вміння. Уміння і навички — це способи діяльності
учнів на основі набутих знань.

Розрізняються уміння і навички спеціальні і загальнонавчальні.
Спеціальні, предметні уміння, формуються на матеріалі конкретного
предмета (навички розв'язання обчислювальних задач, граматично-
го розбору, літературного аналізу та ін,). Серед загальнонавчальних
умінь і навичок виділяють (Ю.К. Бабанський): І) навчально-органі-
заційні — уміння раціонально планувати діяльність, визначати її за-
вдання, уміння створюнати умови діяльності; 2) навчально-інформа-
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ційні — уміння працювати з книгою, вести бібліографічний пошук;
3) навчально-інтелектуальні — уміння виділяти головне, аналізувати,
порівнювати, синтезувати, зіставляти, раціонально запам'ятовувати,
здійснювати самоконтроль у навчально-пізнавальній діяльності, до-
водити, обґрунтовувати тощо. Всі групи вмінь повинні забезпечити
потребу особистості в самоосвіті і самовихованні.

3. Досвід творчої діяльності, тобто діяльності, в результаті якої
створюється об'єктивно чи суб'єктивно нове завдяки специфіч-
ним процедурам:

— самостійного переносу раніше засвоєних знань і вмінь у но-
ву ситуацію;

— знаходження оригінального розв'язання проблеми в умо-
вах, коли відомі інші;

— виділення нової проблеми в знайомій ситуації або нової
функції об'єкта. Вважається, що найбільша трудність відкриття
полягає не стільки у проведенні необхідних спостережень, експе-
риментів для одержання нових фактів, скільки у зміні традицій-
них підходів до їх тлумачення;

— бачення альтернативних варіантів вирішення проблем;
— комбінування раніше відомих способів у новий.
Слід відзначити відносну незалежність змісту третього компо-

нента від перших двох, тому що наявність знань і засвоєних за
зразком умінь не забезпечує творчих потенцій школяра. Вони
можуть проявлятися і при досить обмежених за обсягом знаннях.
Але одночасно І.Я.Лернер, І.К. Журавльов зазначають, що вирі-
шальною передумовою творчого виховання в сучасних умовах є
інтелектуальний розвиток особистості: розвиненість пам'яті, ува-
ги, здатність до знаходження численних видів зв'язків, процесуа-
льних якостей, регулювання своєї пізнавальної діяльності.

Американські педагоги П. Барнс і Т. Брукс визначили 12 інте-
лектуальних процесів, котрі необхідні кожному: абстрагування,
аналіз, класифікація, складання рівняння, оцінка, узагальнення,
висновки, складання послідовності, імітація, синтез, теоретичне
міркування, переклад або трансформація думки1.

Оволодіння досвідом тшорчої діяльності передбачає не тільки ін-
телектуальний аспект особистості, а і її психологічні, характерологі-
чні риси, до яких відносяться: настирливість у досягненні мети, не-
залежність, почуття гідності, чесність у пошуках істини, в спілкуван-
ні, а також активність духовного потенціалу людини, її внутрішній
діалог, самоаналіз, саморефлексію, перегляд особистих ціннісних
орієнтацій, процес самопізнання, саморозвитку. Отже, творчість ви-
магає інтелектуального, емоційного і волевого напруження.

Соврсмеммая дидактика: теории — практик*. — М., 1994. — С.145.
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«Ніщо — ні слова, ні думки, ні навіть
вчинки не виражають так ясно і
вірно нас самих і наше ставлення
до світу, як наші почуття»

К.Д- Ушинський

4. Досвід емоційно-цінніс-
ного ставлення, який передба-
чає наявність знань, умінь, але
не зводиться до них і полягає
у формуванні ставлення шко-
лярів до світу, діяльності,
наукових знань, моральних

норм, ідеалів. І доки таке ставлення не сформульоване, немає мо-
жливості говорити про вихованість. Єдиним способом і умовою
засвоєння емоційного відношення, сприйняття об'єкта як цінно-
сті є переживання, що сприяє виникненню інтересу до предмета,
окремого явища і потреби в діяльності.

Цікаво, що спроба визначити різні компоненти освіти відома
з давніх часів. Так, ще в VII—VI ст. до н.е. в Китаї сформувалась
система навчання, в якій виділяються три його аспекти: мораль-
ний, інтелектуальний, фізичний.

Фізичний передбачає заняття гімнастикою, фізичним розвит-
ком. Інтелектуальний — здобування знань. Моральний (духовний)
аспект називають «внутрішнім» або «справжнім» навчанням. Суть
його в передачі духу, духовної зустрічі з учителем, тобто в контакт
між наставником і вихованцем, здатность педагога бачити, відчу-
вати внутрішній стан дитини, спілкування на рівні почуттів... Тому
в Китаї не прийняте заочне навчання. А для одержання загально-
го уявлення про рівень і якість здобутої освіти китайці цікавлять-
ся не так назвою закінченого навчального закладу, а прізвищем
учителя, наставника, в якого ця особа вчилася1.

Поряд із специфікою змісту різних елементів соціального до-
свіду вони розрізняються також за функціями, які виконують у тво-
ренні культури.

Таблиця 14
Функції компонентів освіти

Компоненти соціального
досвіду (змісту освіти)

Функції елементів соціального досвіду (змісту
освіти)

І. ЗНАННЯ про світ і спосо-
би діяльності інтелектуаль-
ного і практичного характе-
РУ

а) ГНОСЕОЛОГІЧНА (пізнавальна) — знання
створюють уявлення, в тому числі теоретичне
про оточуючий світ;
б) ОРІЄНТАЦІЙНА — знання вказують напря-
мок і спосіб доцільної діяльності;
в) ОЦІННА — знання вказують норми ціннісно-
го ставлення суспільства, систему ідеалів, якої
дотримується суспільство або ті чи Інші його
верстви.

II. Досвід здійснення СПО-
СОБІВ ДІЯЛЬНОСТІ.

ВІДТВОРЮЮЧА — обумовлює збереження і від-
творення культури, в тому числі розширення
(примноження).

1 Шлях освіти. - 1997. - 2. - С. 9.
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Продовження табл. 14

Компоненти соціального
досвіду (змісту освіти)

Функції елементів соціального досвіду (змісту
освіти)

III. Досвід ТВОРЧОЇ ДІЯЛЬ-
НОСТІ.

ПЕРЕТВОРЮЮЧА — визначає здібність до пере-
творення світу, створення якісно нових об'єктів.

IV. Досвід ЕМОЦІИНО-ЦІН'
НІСНОГО СТАВЛЕННЯ,

РЕГУЛЮЮЧА — регулює вибіркове ставлення
до об'єктів і діяльності, визначає відповідність
діяльності і об'єктів до потреб особистості, ви-
робляє оцінку імовірності задоволення потреб,
створює імпульс до діяльності, відбивається
на її темпі, якості й рівні.

Враховуючи викладене, зміст освіти можна визначити як педа-
гогічно адаптований соціальний досвід, педагогічно адаптовану сис-
тему знань, способів діяльності інтелектуального і практичного ха-
рактеру, досвіду творчої діяльності та емоційно-ціннісного став-
лення до світу, тобто систему чотирьох компонентів соціального
досвіду, віддзеркалену у видах і галузях діяльності, втілених у на-
вчальних предметах і програмах позаурочної діяльності.

Між цими компонентами існують певні зв'язки: кожен з поперед-
ніх є умовою функціонування наступних. Так, без знань неможливе ні
відтворення способів діяльності, ні їх творче застосування. Нові знан-
ня, за наявністю опорних умінь, формують нові вміння. Крім того,
застосування відомих способів діяльності для отримання відомого ре-
зультату призводить інколи при наявності нових, не врахованих умов,
не тільки до надбання нових знань, але і до появи нових способів
діяльності. Сам пошук нових способів діяльності неодмінно сполуча-
ється і відтворенням уже відомих. Проте, різні компоненти змісту
освіти вирізняються, перш за все, характером діяльності, по його за-
своєнню, коли відбувається перетворення об'єктивного змісту соціа-
льного досвіду є надбання особистості (див. табл. 15).

Кожен елемент змісту освіти вимагає конкретних шляхів його
формування.

Так, наприклад, формування навички вимагає:
— ознайомлюючого етапу, що передбачає осмислення конкре-

тної дії, ознайомлення з прийомами його виконання, чітке розу-
міння мети;

— підготовчого (аналітичного), коли школяр оволодіває еле-
ментами дії, аналізує способи виконання, обирає їх способи ви-
конання, але здійснює це неточно, має місце високий рівень зосе-
редженості;

— стандартизованого, який характеризується автоматизацією дій;
— варіативного (ситуативного), котрий виявляється в доціль-

ному виконанні дій, самоконтролі та ін.1.

Шиянов Е.Н., Котова И.Б. Развитие личности в обучемии — М., 1999. — С. 155.
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Таблиця 15
Способи засвоєння компонентів змісту освіти

№
п/п

1

II

III

IV

К о м п о н е н т и
змісту освіти

Знання про світ
і способи ді-
яльності інте-
лектуального і
практичного
характеру.

Досвід здійс-
нення спосо-
бів діяльності.

Досвід творчої
діяльності.

Досвід емоцій-
но-ціннісного
ставлення.

Способи засво-
єння

Сприймання.
Усвідомлення.
Включення до
найближчих
асоціацій.
Запам'ятовування.

Неодноразове від-
творення фіксо-
ваних у знаннях
способів діяль-
ності за взірцем.

Пошукова творча
діяльність {вирі-
шення творчих
завдань як інте-
лектуального, так
і практичного ха-
рактеру).

Переживання в
результаті задо-
волення або не-
задоволення по-
треб і мотивів
відносно об'єктів,
що вивчаються.

Умови засвоєння

Мотивація.
Актуалізація минулого досвіду, ра-
ніш засвоєних знань і способів дія-
льності, необхідних для опануван-
ня нових знань.
Активізація навчально-пізнавальної
діяльності.

Мотивація.
Актуалізація знань про способи ді-
яльності.
Алгоритмізація способів діяльності
у символічно-знаковій формі.
Система завдань репродуктивного
характеру у відповідності до взірця.
Система завдань, застосування
способів діяльності в новій ситуації.
Активізація навчально-пізнавальної
ДІЯЛЬНОСТІ.

Мотивація.
Актуалізація необхідних знань і спо-
собів діяльності.
Алгоритмізація способів діяльності.
Система творчих завдань як інте-
лектуального, так і практичного ха-
рактеру, що передбачають певні
процесуальні риси творчої особи-
стості.
Активізація навчально-пізнавальної
ДІЯЛЬНОСТІ.

Співвіднесення засобів або змісту,
методів, прийомів, умов навчання і
потреб, мотивів учнів.

Вимоги до змісту загальної середньої освіти

1. Спрямованість освіти на реалізацію мети всебічного розвитку
особистості, формування громадянина своєї країни, що досягається:

а) науково обгрунтованим сполученням різноманітних циклів
дисциплін, які вивчають в школі: природничо-математичного (фі-
зика, хімія, біологія, математика, основи інформатики і обчислю-
вальної техніки); гуманітарного (історія, економічна географія.
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рідна й іноземна мови, література, музика, образотворче мистецт-
во); трудової! фізичної підготовки (трудове навчання, фізична куль-
тура).

Особливо велике значення має оволодіння учнями рідною мовою,
яка має бути не тільки одним із навчальних предметів, а й засобом
самовиявлення та пізнання, могутнім культуротворчим фактором,
квінтесенцією народу';

б) диференціацією навчання;
в) участю школярів у різних видах діяльності, які забезпечу-

ють розвиток їх інтересів, волі, емоцій.
2. Висока наукова і практична значущість змісту, який включе-

ний до основ наук. Це повинні бути знання універсальні, абсолютно
необхідні для розкриття сутності процесів і явищ, теорії, законів,
основних понять, інформативні і такі, які широко використову-
ються на практиці. Враховуючи той факт, що рівень розвитку на-
уки змінюється, необхідно, щоб зміст освіти постійно відповідав
швидкому розвитку науки, техніки, культури. При цьому важливо
враховувати міжнародний досвід побудови змісту освіти.

3. Забезпечення гуманізації освіти, що вимагає:
— звернення школи до світової культури, історії, духовних цін-

ностей, мистецтва, народних звичаїв, традицій;
— підвищення статусу гуманітарних предметів, подолання тен-

денцій до технократизації, підвищення якості їх вивчення в школі;
— визначення гуманітарних аспектів у всіх навчальних пред-

метах;
— створення умов для активного, творчого засвоєння школя-

рами основ загальнолюдської культури як гармонії культури знань,
спілкування, почуттів і творчості;

— враховувати не лише потреби суспільства, а і особистості,
яка повинна мати право на певний вибір змісту освіти.

4. Відповідність складності змісту освіти до вікових особливо-
стей школярів.

5. Урахування єдності змістовного та процесуального боків на-
вчання. Проектуючи зміст навчального матеріалу, необхідно вра-
ховувати навчально-методичну матеріальну базу сучасної школи,
відповідність обсягу змісту до часу, виділеного на вивчення на-
вчальних предметів, співвіднесення навчального матеріалу з фор-
мами, способами, засобами навчання.

6. Структурна єдність змісту освіти. Вона повинна розглядати-
ся не як сума навчальних предметів, а як система, яка забезпечує
реалізацію мети освіти. Звідси випливає необхідність здійснення
внутрішніх і зовнішніх зв'язків між предметами, їх інтеграції.

Освіта, - 1992. - ЗО грудня. - С. 5.

.
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Навчальний предмет

Одним із головних засобів реалізації змісту освіти є навчальний
предмет. У сучасній дидактиці під навчальним предметом розуміють
педагогічно адаптований зміст основ будь-якої галузі діяльності. Іноді
навчальний предмет може являти собою сполучення різних галузей
діяльності або професій (суспільствознавство, трудове навчання). Су-
часне прагнення до інтеграції навчальних предметів спричиняє ви-
никнення нових і більш широких сполучень різних галузей діяльно-
сті в одному навчальному предметі. У сучасній школі навчальні пред-
мети у своїй більшості незалежні один від одного. Але між різними
науками, спеціальностями, галузями діяльності існує об'єктивний
зв'язок. Цим обумовлені міжпредметні зв'язки, що підлягають реалі-
зації в змісті освіти і в навчальному процесі.

Навчальні предмети поділяються на такі цикли (групи): цикл
природничо-математичний, цикл гуманітарний, трудової і фізич-
ної підготовки. Такий поділ навчальних предметів об'єктивно від-
повідає поділу наук за об'єктом вивчення (науки про природу,
науки про людину).

За іншим принципом поділяють навчальні предмети І.К. Жу-
равльов і Л.Я. Зоріна, які в основу поділу поклали провідне за-
вдання навчального предмета, оскільки саме воно виявляє найбільш
загальне в конструюванні змісту і в організації навчання1.

Кожен предмет має декілька завдань. Наприклад, перед навча-
льним предметом «фізика» стоять такі завдання: дати систему нау-
кових знань і певних умінь, реалізувати їх політехнічну спрямова-
ність, на основі і в єдності з засвоєнням знань формувати науковий
світогляд, наукове і творче мислення школярів, емоційно-ціннісне
ставлення до науки та ін. Але серед різних завдань навчального
предмета є головне, заради якого його і введено до навчального
плану. Це головне завдання навчального предмета зумовлює його
провідний компонент. Так, для фізики провідним компонентом є
наукові знання, адже тільки на їх основі і за їх допомогою можлива
реалізація всіх інших завдань. Провідним компонентом змісту на-
вчального предмета «фізкультура» є практичні способи діяльності.

Відповідно до провідного компонента навчальні предмети поді-
ляються на три типи:

1) навчальні предмети з провідним компонентом «науковізнан-
ня», або основи наук (фізика, хімія, біологія, астрономія, геогра-
фія та ін.);

2) навчальні предмети з провідним компонентом «способи діяль-
ності» (іноземна мова, креслення, фізкультура, комплекс дисцип-
лін трудового навчання, інформатика);

1 Теоретические основи содержания обшего срсднего образования.
С. 191-202.

М„ 1983. -
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3) навчальні предмети з провідним компонентом «художня осві-
та і морально-естетичне виховання», або естетичне бачення світу
(образотворче мистецтво, музика).

Якщо ж рівноцінних завдань два, то це навчальні предмети
з двома провідними компонентами: «наукові знання» і «способи
діяльності» (рідна мова і математика) або «наукові знання» і
«морально-естетичне виховання» (література). У цьому випадку ав-
тори рекомендують орієнтувати зазначені вище навчальні предме-
ти на один провідний компонент. Математичні дисципліни з по-
зиції їх провідного компонента виявляються неоднорідні: геомет-
рію правильніше віднести до навчальних предметів з провідним
компонентом «наукові знання», алгебру — до предметів з провід-
ним компонентом «наукові способи діяльності». Література орієн-
тована перш за все на «морально-естетичне виховання».

Специфіка навчального предмета віддзеркалюється на всіх лан-
ках процесу навчання. В одному випадку конструюється система
наукових знань, а в другому — їх комплекс.

У навчальних предметах з провідним компонентом «наукові
знання» презентація нового змісту здійснюється переважно на ос-
нові викладу (у різних формах), одночасно може супроводжуватися
наочністю, демонстраціями тощо. В навчальних предметах з прові-
дним компонентом «способи діяльності» ознайомлення з новим
матеріалом здійснюється шляхом показу і розповіді (в їх єдності).

Типологія навчальних предметів залежно від провідної мети
вимагає адекватної організації процесу навчання (різні моделі).

Під моделлю у даному випадку розуміється наповнення про-
цесу навчання видами діяльності вчителя і учнів у відповідності
до завдань етапу і обраних дидактичних матеріалів.

Моделі процесу навчання предметів першого типу (провідний
компонент змісту освіти — «наукові знання» або основи наук).

Для процесу навчання предметів першого типу характерні дві
моделі: модель А, в якій ознайомлення з фрагментом змісту освіти
здійснюється за допомогою викладу вчителя (інформативного або
проблемного), і друга — модель Б, в якій ознайомлення здійсню-
ється в процесі розв'язання учнями навчальних проблемних зав-
дань.

Вибір тієї чи іншої моделі значною мірою залежить від того,
який прийнятий уданому випадку шлях пізнання; від конкретно-
емпіричного до абстрактно-теоретичного або від абстрактно-тео-
ретичного до конкретного.

Якщо рух матеріалу іде від емпіричного до теоретичного, то
Можлива як перша, так і друга моделі процесу навчання; що ж сто-
сується сходження від абстрактного до конкретного, то такий шлях
являє собою високий рівень складності і частіше потребує систе-
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матичного викладу вчителя. Модель Б у цьому випадку майже не
застосовується.

Незважаючи на відмінність моделей, наповнення першого під-
етапу процесу навчання має в них схожі риси. У навчальних ситу-
аціях здійснюється актуалізація опорних знань і способів діяльно-
сті інтелектуального і практичного характеру, ознайомлення уч-
нів зі значущістю матеріалу, що вивчається, роз'яснення плану
його вивчення. Робота за моделлю А передбачає послідовні дії
вчителя й учнів: при роботі за моделлю Б вони об'єднані навколо
постановки і прийняття проблеми.

Підетап пред'явлення і сприйняття знань чітко проявлений
при роботі за моделлю А — це виклад учителя (або читання тексту
підручника) з залученням засобів наочності, з опорою на попередні
знання. При роботі за моделлю Б — це пошук учнями розв'язання
проблемного завдання, запитально-відповідальна робота, бесіда,
дискусія. Третій підетап більш чітко проявлений при роботі за
моделлю Б, коли підбиваються підсумки розв'язання проблемно-
го завдання, і менш — при роботі за моделлю А (окрім випадків
використання бесіди як прийому викладу).

Зміст другого етапу складає виконання всілякого роду завдань,
зокрема читання і варіативне відтворення тексту, аналіз графіків
і таблиць, узагальнення і систематизація знань за допомогою пи-
тань, планів, схем, виконання лабораторних робіт, розв'язання
завдань та ін. Життєвий зміст присутній у матеріалі, над яким
працюють учні.

Моделі представлено в таблиці 16.
Таблиця 16

Моделі процесу навчання предметів першого типу

Етапи процесу навчання

І. Етап ознайомлення з фрагмен-
том змісту.

II. Етап застосування змісту
освіти в навчальній практиці.

МІ. Етап використання змісту
освіти в життєвій практиці.

Моделі процесу навчання

Модель А

Пред'явлення і сприй-
няття знань за допо-
могою викладу.

Модель Б

Пред'явлення і сприй-
няття знань у процесі
розв'язання проблем-
них завдань.

Читання і варіативне відтворення тексту,
виконання вправ і розв'язання проблем-
них завдань, систематизація знань, лабо-
раторні роботи, тематичний контроль.

Використання природничо-наукових знань
у виробничій практиці, в технічній твор-
чості, гуманітарних знань — у суспільній
роботі.
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Глибоке ознайомлення з науковими знаннями і повне усвідо-
млення учнями їх суспільної значущості повинне здійснюватися
в наступному етапі. Зміст його складає розв'язання завдань, що
моделюють життєві ситуації, читання додаткової літератури, до-
повіді за прочитаним. Ті ж прийоми служать для контролю і само-
контролю засвоєння.

На третьому етапі процесу навчання предметів першого типу
відбувається використовування наукових знань у продуктивній праці:
у промисловості, сільському господарстві, будівництві. Викорис-
тання знань відбувається і в процесі вивчення інших предметів,
а також під час самоосвіти старшокласників, у технічній творчості.

За цими моделями протікає процес навчання таких предметів,
як: фізика, астрономія, хімія, біологія, природознавство, геогра-
фія, історія, геометрія, тобто предметів природничо-математич-
ного циклу.

Моделі процесу навчання предметів другого типу (провідний
компонент змісту освіти — «способи діяльності»).

Наповнення етапів процесу навчання предметів даного типу
віддзеркалює закономірності оволодіння людиною системою прак-
тичних дій. Це наповнення інше, ніж при засвоєнні наукових знань
(див. табл. 17).

Таблиця 17
Моделі процесу навчання предметів другого типу

Етапи процесу навчання

І. Етап ознайомлення з фрагмен-
том змісту.

II. Етап застосування змісту
освіти в навчальній практиці.

III. Етап використання змісту
освіти в життєвій практиці.

Моделі процесу навчання

Модель В

Показ дій, операцій
і роз'яснення правил
їх виконання, пробні
дїї, їх коригування,
самоконтроль.

Модель Г

Показ продукту (ре-
зультату) діяльності,
пошук відсутніх
умінь, знань, вико-
нання дій, коригуван-
ня, самоконтроль.

Опрацювання техніки дій, вдосконалення
умінь {автоматизація навичок) у вправах,
виконання системи дій за варіативних
умов, розв'язання практичних завдань,
коригування, самоконтроль.

Використання умінь у продуктивній праці,
суспільній роботі, дослідництві І технічній
творчості.

У процесі оволодіння практичною діяльністю підвищується роль
першосигнального орієнтування, м'язових відчуттів, рухових і зо-
рових уявлень. Знання про способи діяльності залучаються для
усвідомлення учнями своїх дій, бо встановлено, що це необхідно
для якісного оволодіння діяльністю.
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Як І в навчанні предметів першого типу, в даному випадку
можливі дві основні моделі процесу: модель В, у якій ознайомлен-
ня з фрагментом змісту здійснюється пояснювально-ілюстратив-
ним методом, тобто всі дії показуються і роз'яснюються вчителем
і відтворюються учнями за зразком; модель Г, у якій ознайомлен-
ня з фрагментом змісту освіти здійснюється шляхом розв'язання
учнями пізнавальних завдань, тобто самостійного пошуку ними
потрібних дій, матеріалу, знань.

У роботі за моделлю В процес починається з розкриття мети
майбутньої роботи, пояснення її значення для життєвої практики,
показу кінцевого продукту (результату), організації пробних дій
учнів; учитель коригує їх діяльність, навчає їх самоконтролю. Ді-
яльність за моделлю Г займає багато часу, малоефективна, але
навчання за цією моделлю корисне при засвоєнні простих дій для
розвитку здібностей учнів і підвищення інтересу до самостійної
діяльності.

На другому етапі спочатку іде відроблення техніки дій (пер-
ший підетап), освоюються вимоги до темпу, ритму, сили рухів,
проходить тренування систем дій. Використовуються деякі суто
навчальні вправи, наприклад, виконання загальнофізичних, не
спеціалізованих за видами спорту тренувань. Такий підетап необ-
хідний для того, щоб не переходити до використання діяльності в
життєвих ситуаціях раніш, ніж вона засвоєна в системі на належ-
ному рівні якості виконання дії.

Наступний підетап має вирішальне значення для оволодіння
практичною діяльністю на тому рівні, який безпосередньо пере-
дує її використанню в житті. Перед учнями ставляться практичні
завдання, що вимагають застосування вмінь і навичок за алгорит-
мом — виготовлення деталей, виконання фізичних вправ або прак-
тичні завдання творчого характеру, видозміна засвоєних дій, їх
комбінування у нових ситуаціях та ін. Такі завдання повинні від-
повідати реальним життєвим потребам, моделювати життєву прак-
тику. В навчанні такі завдання розв'язуються в процесі виробни-
чої практики, самостійного виконання школярами окремих вироб-
ничих завдань. Ситуації контролю і самоконтролю передбачають
собою підбиття підсумків навчання, осмислення учнями своєї го-
товності до життєвої практики. Здійснюється оцінка і самооцінка
досягнутого, в необхідних випадках — коригування і вдоскона-
лення вмінь і навичок.

Використання в життєвій практиці (на третьому етапі) надба-
ного в навчанні носить більш прямий характер, ніж в предметах
першого типу (так, засвоєні фізичні рухи використовуються у спор-
тивних змаганнях, засвоєні трудові уміння використовуються в су-
спільно корисній праці).
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До цього ж типу предметів слід віднести креслення, хоча про-
цес навчання його відрізняється більшою питомою вагою розумо-
вих навичок у складі практичної діяльності.

До другого типу навчальних предметів відноситься також гру-
па мовних дисциплін. Зрозуміло, діяльність, що ними формується,
— мова — своєю природою відрізняється, скажімо, від трудової і
фізичної дисциплін, але основні характеристики, що важливі для
визначення моделей процесу навчання, аналогічні, оскільки про-
відне значення в оволодінні мовою належить умінням, що грунту-
ються на навичках і елементах творчості.

У навчанні мови зберігається традиція відносити даний навчаль-
ний предмет до першого типу, тобто викладати мову як теоретич-
ну дисципліну; одночасно з цим здійснюються спроби розвивати
на уроках рідної мови і мовну діяльність. У результаті даний на-
вчальний предмет будується як предмет з двома функціями.
Процес навчання іде частково за моделями першого, частково за
моделями другого типу навчальних предметів.

Моделі процесу навчання предметів третього типу (провідний
компонент змісту освіти «художня освіта і морально-естетичне
виховання»).

Функцією цього типу навчальних предметів є виховання став-
лень особистості. Це не означає, звичайно, шо у процесі навчання
інших предметів виховання ставлень відсутнє. Виховання ставлень
— обов'язковий компонент всіх навчальних предметів. Але для да-
ної групи формування емоційного ставлення — провідне завдання,
головна функція, і це означає, шо закономірності процесу навчан-
ня, його логіка реалізують шлях залучення особистості до духовних
цінностей. Таке залучення здійснюється на матеріалі мистецтв, тому
слід мати на увазі виховання морально-естетичного ставлення.

Оскільки емоційні ставлення важко розчленувати, до основи
програм з предметів естетичного циклу кладуться не самі ставлен-
ня, а види естетичної діяльності, сприймаючої і відтворюючої.

Хоч зміст освіти складає діяльність учнів, наповнення етапів
процесу навчання інше. У предметах третього типу ми маємо справу
з творчою діяльністю сприйняття оцінки фактів мистецтва. У да-
ному випадку можлива модель Д процесу навчання. (Дивтабл. 18).

Етап ознайомлення починається з підготовки до емоційного і ці-
лісного сприйняття художнього твору. Для цієї мети використову-
ється образна розповідь вчителя, залучаються засоби Інших мистецтв.

Власне пред'явлення і сприйняття спрямоване на цілісне схоп-
лювання зором або слухом художньої тканини об'єкта, проникнен-
ня у настрій твору. Творчий характер цього процесу проявляється
в тому, шо учні відтворюють у своєму уявленні лійсність, яка пред-
ставлена в інтерпретації митця, поєднують те, що сприймають, зі
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своїм емоційним досвідом. У зв'язку з цим після первинного сприй-
няггя обов'язкова невелика пауза, а контроль і самоконтроль повинні
бути спрямовані тільки на з'ясування загального враження.

Таблиця 18
Моделі процесу навчання предметів третього типу

Етапи процесу навчання

І. Етап ознайомлення з фрагмен-
том змісту.

II. Етап застосування змісту
освіти в навчальній практиці.

III. Етап використання змісту
освіти в життєвій практиці.

Модель Д

Пред'явлення і сприйняття художнього
матеріалу, його загальна оцінка.

Аналіз художнього матеріалу; творчі робо-
ти, вправи; моделювання життєвих ситу-
ацій, естетична діяльність.

Використання художньої культури в само-
вихованні і в пропаганді морально-естетич-
них цінностей.

На другому етапі сприйнятий художній матеріал аналізується,
формуються вміння аналізу й оцінки. В навчанні образотворчого
мистецтва на цьому етапі мають місце відтворюючі види діяльно-
сті — малювання, ліплення, в навчанні літератури — написання
творів. Виконуються як творчі роботи, так і вправи. Даний етап
повинен підвести учнів до використання досягнутого рівня есте-
тичної культури в життєвих ситуаціях.

На третьому етапі, в позаурочній діяльності, учні мають мож-
ливість брати участь у роботі гуртків, розвивати свою естетичну
культуру, пропагувати естетичні цінності для залучення до мисте-
цтва Інших людей, естетичні ставлення повинні формуватися в єд-
ності з моральними.

Державні нормативні документи,
які відображають зміст освіти в школі

Зміст освіти визначається такими документами: навчальними
планами, навчальними програмами, підручниками, посібниками.
Вони спрямовані на виконання тих завдань, які ставить перед
школою держава.

Навчальний план — це державний нормативний документ, який
визначає:

— тривалість навчального року для різних класів;
— перелік навчальних предметів;
— розподіл їх навчання за розкладом;
— кількість годин на тиждень, виділених для кожного предме-

та в окремому класі;
— максимально обов'язкове тижневе навчальне навантаження

для учнів, включаючи кількість навчальних годин, які відводяться
на обов'язкові предмети за вибором.
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Розробка навчального плану привела до необхідності створення
державного стандарту загальної середньої освіти як чітко окреслено-
го обсягу змісту загальної середньої освіти та характеристики рівня
його засвоєння, то задає державну норму освіченості і гарантії дер-
жави щодо її одержання громадянами. Стандарт освіти включає:

— базовий навчальний план середньої освіти, який дає цілісне
уявлення про змістове наповнення і співвідношення основних га-
лузей знань за роками навчання в середній школі, мінімальну три-
валість вивчення конкретної освітньої галузі знань або навчаль-
ного предмета, тижневе навчальне навантаження учнів на різних
ступенях навчання в середній школі та його структуру.

Базовий навчальний план складається з двох частин: інваріант-
ної і варіативної. Інваріантна частина (державний компонент) плану
визначає обов'язкові для вивчення в усіх загальноосвітніх навча-
льних закладах України освітні галузі і встановлює мінімальну кі-
лькість відведених для цього навчальних годин. Ця частина задає
базовий зміст освіти, який формується на загальнодержавному рівні
і має забезпечити досягнення обов'язкового освітнього рівня кож-
ним випускником школи. Вона передбачає також години на інди-
відуальні та групові заняття з різними категоріями учнів; школа
може використовувати їх як додаткові для забезпечення засвоєння
змісту освітніх галузей, в т.ч. і поглибленого.

Варіативна частина (шкільний компонент) базового навчального
плану відповідає передусім цілям забезпечення індивідуального
розвитку школярів, врахування і відображення у змісті освіти регі-
ональних етнокультурних і соціокультурних особливостей, націо-
нальних традицій тощо. Вона передбачає години для вивчення пред-
метів і курсів, які поглиблюють і розширюють базовий зміст ос-
вітніх галузей і обираються учнями відповідно до їхніх нахилів
і здібностей, а також для факультативних занять, тематика яких може
бути і не пов'язаною із змістом зазначених у плані освітніх галузей.

Державний стандарт також передбачає:
— освітні стандарти галузей знань (навчальних предметів) як

педагогічно адаптована система знань, способів діяльності, досві-
ду творчої діяльності і емоційно-ціннісного ставлення до світу,
шо відповідає певній сфері соціального досвіду, а також система
вимог, шо визначають рівень їх засвоєння, обов'язковий для до-
сягнення кожним учнем;

— державні гарантії одержання середньої освіти як зобов'язан-
ня держави у правовому і фінансовому планах безумовно забезпе-
чувати реалізацію складових освітнього стандарту;

— державні вимоги до мінімального рівня засвоєння змісту загаль-
ної середньої освіти за ступенями навчання (початкова, основна і
старша школа), що засвідчує досягнення учнем мети загальноос-
вітньої підготовки на певному віковому етапі свого розвитку; вони
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містять критерії, відтворені у вигляді типових завдань, і форми
оцінки відповідності рівня освіченості конкретної особи держав-
ному стандарту загальної середньої освіти.

Орієнтиром при визначенні стандарту освіти мета загальної
середньої освіти є: формування функціонально грамотної особисто-
сті, прилученої до національних і загальнолюдських цінностей, фор-
мування духовності молоді.

Представляємо один із базових навчальних планів (табл. 19).
На основі навчальних планів складаються навчальні програми.
Навчальна програма — це державний документ, у якому роз-

кривається зміст освіти з кожного предмета. В кожному класі ви-
значається система наукових знань, світоглядних і морально-ес-
тетичних ідей, практичних умінь і навичок, які необхідно опану-
вати учням, і кількість годин на їх вивчення. Програма містить
також вимоги до результатів навчання предмета.

Історично склалися два способи побудови навчальних програм.
Один з них одержав назву концентричного, другий — лінійного.

При концентричному способі матеріал даного ступеня навчання
в більш ускладненому вигляді вивчається на наступних ступенях
навчання. Концентризм у школі неминучий, він обумовлений не-
обхідністю врахування вікових особливостей учнів, хоча, звичай-
но, він уповільнює темпи шкільного навчання.

Сутність лінійного способу полягає в тому, що матеріал кожно-
го наступного ступеня навчання є логічним продовженням того,
що вивчалось на попередніх ступенях навчальної роботи. Цей спо-
сіб дає значну економію часу і використовується при розробці
навчальних програм у середніх та старших класах.

Структура навчальної програми має три основних елемента:
1) пояснювальну записку, в якій визначені основні завдання

навчального предмета, його виховні можливості, провідні наукові
ідеї, які покладено в основу побудови навчального предмета;

2) зміст програми: тематичний план, зміст тем, завдання їх ви-
вчення, основні поняття, уміння, навички, можливі види занять;

3) методичні вказівки, норми оцінки знань, умінь, навичок.
У навчальних закладах використовуються такі види програм:
а) типові навчальні програми, які визначають базові знання,

уміння, навички, систему світоглядних ідей, рекомендації мето-
дичного характеру;

б) робочі навчальні програми, які складаються на базі типових
програм і відбивають специфіку навчання в конкретному навча-
льному закладі, в конкретній соціально-пелагогічній ситуації (на-
ціонально-регіональні особливості), можливість методичного, ін-
формаційного, технічного забезпечення навчального процесу, рі-
вень підготовленості учнів та ін.;



Таблиця 19
Базовий навчальний план денних середніх закладів освіти з українською мовою навчання

№

п/п

1
2
3
4
5
6
7
8
9

10
11
12
13
14
15
16

Навчальні предмети

Обов'язкові предмети
Українська мова
Українська література
Іноземна мова
Зарубіжна література
Математика основи інформатики
Історія України
Всесвітня історія
Правознавство
Географія
Навколишній світ, природознавство
Біологія
Фізика
Хімія
Музика, образотворче мистецтво
Фізкультура, ДПЮ
Трудове навчання
Разом

Вибірково — обов'язкові предмети
Курси за вибором, факультативи,
додаткові заняття
Загальне сумарне наваитаження
Гранично допустиме навантаження

3-річна ПШ
1

8

5

1

2
2
1
19

1-2

1
20
21

2

В

5

12

2
2
1
19-20

1-2

1
21
22

1

3

8

5

12

2
2
1
19-20

1-2

1
21
22

Кількість годин за
ступінь

1

Д Е
7

4

1-2

2
2
1
17

2

1
20
20

4-рїчиа
2

Р Ж А В
7

4

1

2
2
1
17

Ш К І
2 - 3

1
20
21

ПШ

3

Н И
7

4

1

2
2
1
17-18

льн
2 - 3

1
21
22

тиждень за

4 5

й к о м п
7

4

4—5
2 - 3
3—4
2
4 - 5
1

1—2 1-2

2
2
1
1 7 -

И V

3

л ґ

21
22

2
2
2

в 2425

К О К

3

> 2
27
29

ступенями навчання

II ступінь

6

О Н Е

3—4
2 - 3
3—4
2
4—5
0.5
2

2
1
2

2
2
2
28

1 П О

2

2
ЗО
32

7

Н Т

3 - 4
2
2—4
2
4 - 5
1
1-2

2

2
2

2
2
2
29

Н Є

2

2
31
32

8

2 - 3
2 - 3
2—4
2
4—5
1-2
1

2

2
2
2 - 3
1-2
2
2
ЗО

НТ

2

3
32
34

9

2
2-3
2 ^ 1
2
4-Е
1-2
1-2
1-2
2

2
2-3
2

2
2
зо

2

4
32
34

III ступінь

10

1
3—4
2
2
4
1-2
2

1-2

1
3
2

3—4
2
2930

4

4
32
36

11

1
3
2
2
4 - 5
1-2
2

12
23
2

4
2
2В30

4

4
32
36
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в) авторські програми, які розробляються і реалізуються висо-
кокваліфікованими, творчо працюючими вчителями. Ці програми
враховують вимоги державного стандарту, але можуть мати іншу
логіку побудови навчального предмета, свої особисті підходи до
розгляду тих чи інших теорій та ін. Такі програми повинні мати
рецензії від учених у конкретній предметній галузі, педагогів, пси-
хологів, методистів і бути затвердженими педагогічно радою шко-
ли. Авторські програми найбільш широко використовуються при
вивченні курсів за вибором учнів.

Підручники і навчальні посібники

Підручники і посібники — це джерела знань, умінь і одночас-
но засоби навчання, організації самостійної роботи та ін.

Підручник — навчальна книга, яка викладає основний зміст кон-
кретного навчального предмета у відповідності до програми. В під-
ручниках матеріал, що вивчається, розчленовується на окремі теми
і дається його фактичний виклад. У ньому є вказівки, які відносять-
ся до організації самостійної роботи школярів, самоконтролю тощо.

Навчальний посібник — навчальна книга, в якій подається зміст
навчального матеріалу, що не завжди відповідає вимогам чинної
програми. Він може виходити за ЇЇ рамки, мати додаткову інфор-
мацію, додаткові завдання, спрямовані на розширення пізнаваль-
них інтересів учнів, розвиток їх активності й самостійності.

До навчальних посібників належать також довідники, хресто-
матії, словники, збірники вправ, задач та ін.

Короткі висновки:

Зміст освіти відповідає на питання: «Що необхідно вивчати
школярам?», тому зміст загальної освіти містить у собі блоки знань,
способів діяльності, досвіду творчої діяльності і норм відносин.

Загальна освіта дає можливість учням засвоювати основні знан-
ня, уміння діяльності, необхідні для того, щоб успішно працюва-
ти і жити в суспільстві. Тому вона повинна включати:

а) обов'язковий мінімум незмінних постійних знань (констант-
них знань);

б) блок непостійних знань, що пов'язано із змінами економіч-
них, суспільних факторів;

в) індивідуальну освіту, пов'язану з інтересами, здібностями
людини, її майбутньою професією.

Учитель для виконання змісту освіти користується навчальним
планом, програмами, підручниками і навчальними посібниками.

Питання для обговорення

\. Чи є безпосередній зв 'язок між метою і змістом освіти? (Об-
грунтуйте свою відповідь).
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2. Який взаємозв'язок виховної функції навчання і такого ком-
онента змісту освіти як досвід емоційно-ціннісного ставлення?

3. Яким ви бачите підручник зі свого предмета?
4. Протягом ЗО років педагоги багатьох країн ведуть дискусії

щодо принципів побудови програм. Багато хто виступає за інтег-
рацію навчальних курсів, вважаючи, шо предметні програми не
дають можливості відбити цілісність людського досвіду. Вони про-
понують, шоб одиницею навчальної програми були міждисциплі-
нарні проекти, в основі яких лежить робота над комплексними
темами з притягненням матеріалу із різних навчальних дисцип-
лін: гуманітарні предмети; мови; природничо-математичний цикл;
мистецтво і трудові навички.

У шкільному розкладі навчальний час відводити на ці галузі
предметів, а не на оволодіння окремими дисциплінами.

Учителі об'єднуються в групи за цими галузями знань і ство-
рюють навчальні курси. Групами вчителів керують досвідчені пе-
дагоги. Зміст курсу засновано на гострих сучасних проблемах (на-
приклад, охорона оточуючого середовища), учні працюють над
індивідуальними проектами, а також беруть участь в обговоренні
та сумісних дослідженнях.

— Які ви бачите позитивні та негативні боки такого підходу?
Чому?

5. У 1994 р. Конгрес США схвалив законопроект, спрямова-
ний на досягнення національної згоди в галузі стандартів. Висло-
влюються з цього приводу позитивні і негативні оцінки. Так, як
приклад позитивних можна навести такі: а) стандарти сприяють
кращим досягненням учнів у навчанні й підвищенні якості освіти;
б) вони необхідні, щоб втілити в життя фундаментальний прин-
цип «рівності можливостей», бо мають головну мету — забезпечи-
ти, щоб до всіх учнів ставились однакові вимоги з навчальних
програм та курсів; в) їх можна розглядати як сигнальний меха-
нізм, що демонструє учням, батькам, учителям та іншим шкіль-
ним працівникам, що від них очікується в освіті.

Негативні оцінки пов'язані з тим, шо: а) хибна сама ідея уні-
фікації, тому що суперечить принципам свободи самовираження
та самовизначення особистості; б) можна досягти згоди із стандартів
читання, письма та математики, проте цілком розумні люди мо-
жуть і не знайти розуміння з питання, що необхідно обов'язково
прочитати з історії або з класики літератури; в) предметно орієн-
товані стандарти «заморозять» програми та зв'яжуть руки вчите-
лям-новаторам, які прагнуть удосконалити навчальний процес
шляхом включення до програми завдань із міждисциплінарних
галузей та складних реальних життєвих проблем1.
1 Степенко !., Ьургин М., Мілов Ю. Стандарти в системі освіти США: позитивне

Й негативне // Шлях освіти. — 1996. — № 2. — С. 49—53.
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— Аргументовано прокоментуйте позитивні та негативні аспекі
ти проблеми.

— За яких умов, на вашу думку, можна досягти позитивних на-
слідків І позбавитися негативних?

Додаткові завдання

1. 1952 рік. Комісія з освітньої політики США зробила заяву
про мету освіти, включивши до неї такі ідеї:

а) Уся молодь потребує розвитку індивідуальних здібностей
і тих ставлень, які роблять робітника розумним виробником, уча-
сником економічного життя. Для цього необхідний досвід роботи,
навчання, яке дозволяє набути знання, уміння, навички.

б) Уся молодь потребує розвитку і підтримки гарного здоров'я
і фізичної витримки.

в) Уся молодь має потребу в усвідомленні прав і обов'язків
громадян демократичного суспільства, щоб бути старанним і ком-
петентним у здійсненні своїх обов'язків як члена суспільства і гро-
мадянина держави і нації.

г) Уся молодь потребує розуміння важливості сім'ї для людини
і суспільства і умов, що сприяють щасливому сімейному життю.

д) Усій молоді необхідно знати, як придбати і правильно ви-
користати товари й послуги, усвідомити їх вартість, економічні
наслідки цього.

є) Уся молодь повинна усвідомити вплив науки на життя і ос-
новні наукові дані про природу і людину.

є) Усій молоді необхідно дати можливість для розвитку своїх
здібностей, цінувати красу, літературу, мистецтво, музику, природу.

ж) Усій молоді необхідне вміння добре використовувати час до-
звілля, правильно його планувати, віддаючи рівну кількість часу дія-
льності, яка приносить задоволення, і тій, яка є суспільно корисною.

з) Усій молоді необхідно виховувати почуття поваги до інших
людей, виховувати у собі розуміння етичних цінностей і принци-
пів, уміння жити і працювати разом з іншими.

и) Усій молоді необхідно виховувати в собі здібність мислити ра-
ціонально, висловлювати зрозумію свої думки і слухати усвідомлено.

— Як зміст освіти може забезпечити реалізацію зазначених завдань ?
Порівняйте ці завдання освіти американської молоді з завданням освіти
шкіл України, висловте свої міркування з цього питання.

2. Учитель пропонує школярам наступні завдання:
— визначити різні функції об'єкта;
— дати критичну оцінку висловленим пропозиціям;
— розповісти про подію різними способами:
фактологічно,
пояснювально,
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проблемно,
лірично,
трагічно,
героїчно;
— передбачити наслідки неординарних дій тощо.
— Реалізації якого компонента змісту освіти сприяють предста-

влені завдання? Чому?
3. Навчальний план школи відбивається у розкладі занять.
Зіставте представлений розклад уроків для учнів 5-го класу одні-

єї з американських шкіл (штат Мен) і школи, де проходили педагогічну
практику.

Зробіть їх порівняльний аналіз.
Розклад занять на тиждень (V клас)

Години
Дні тижня Понеділок Вівторок Середа Четвер П'ятниця

7 3 0 С Н І Д А Н О К

7 4 і - 8 0 0 Початок занять (необхідно бути в класі, п ідготуватися до уроку,
заспокоїтися, читання молитви на славу А м е р и к и )

8м-9°°
9 0 0 -10 0 0

Ю 0 0 -10 1 5

1 0 1 5 - 1 1 2 5

112 5-1 Г 5

1 1 « _ 1 2 м

1230.13"

13 г о-13"

13Д5-14'5

М А Т Е М А
Читання

ПЕРЕРВА (Н*

Мова

Л А Н Ч
Суспільні
науки (істо-
рія, геогра-
фія, етно-
графія)

Т И К А
Фізична Читання
культура
Читання

, ПОВІТРІ)

Природничі Мова
науки (еле-
менти фізики,
астрономії,
хімії, біології)

Суспільні Комп'ютер
науки

ВЕЛИКА ПЕРЕРВА (НА ПОВІТРІ)

ЧИТАННЯ ВГОЛОС

Образотворче
мистецтво

Хор (або Суспільні
самостійні науки
заняття)

Музика

Читання

Природничі
науки

Суспільні
науки

Фізична
культура

Читання

101 5-104 і

Час для
індивідуаль-
ної роботи

10" 11»
індивідуаль-
на робота
з учителем1

Комп'ютер

Гра
в ансамблі
на музичних
інстоументах:

ру
1 Учитель лає кожному окремі завдання в залежності від успішності школяра та
, його інтересів.

Самостішіз робота під наглядом вчителя. Працюють ті, що не бажають співати, грати.
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Теорії змісту освіти:

Зміст освіти —

Компоненти змісту
освіти:

Навчальний предмет —

Навчальний план —

Навчальна програма —

Словник теми

— матеріальна (теорія енциклопедизму);
— формальна (дидактичний формалізм);
— прагматична теорія;
— теорія функціонального матеріалізму.

педагогічно адаптований соціальний досвід
людства, тотожній за структурою (а не за об'є-
мом) культурі людства.

— когнітивний (система знань про природу,
суспільство, мислення, техніку, способи діяль-
ності, відбиті в поняттях, категоріях, принци-
пах, законах, закономірностях, фактах, ідеях,
концепціях, гіпотезах, теоріях);
— досвід здійснення способів діяльності, тоб-
то система інтелектуальних і практичних умінь,
навичок;
— досвід творчої діяльності, який забезпечу-
вав би подальший розвиток культури людства;
— досвід емоційно-ціннісного ставлення.

педагогічно адаптований зміст конкретної на-
уки, дидактично обґрунтована система знань,
умінь, навичок, яка дозволяє учням засвоїти
основні положення науки або певні сторони
мистецтва, культури, праці, виробництва.

документ, який визначає перелік навчальних
предметів, послідовність їх вивчення та
кількість годин, що відводяться на вивчення
кожного з них за роками навчання, тижневу
й річну кількість годин навчального року.

нормативний документ, який визначає зміст
конкретного навчального предмета, обсяг часу
на вивчення його в цілому і на кожний розділ,
тему матеріалу.



.4. Види, концепції навчання, авторські педагогічні ідеї 275

2.4. ВИДИ, КОНЦЕПЦІЇ НАВЧАННЯ,
АВТОРСЬКІ ПЕДАГОГІЧНІ ІДЕЇ

Основні питання:

— Що міститься в основі визначення видів навчання?
— Які особливості кожного виду?
— Які способи реалізації концепцій розвивального навчання

в шкільній практиці?
— Які авторські педагогічні ідеї, на вашу думку, в найбільшій

мірі сприяють удосконаленню навчально-виховного процесу в школі?

Ваша думка?

Директор школи з'ясовує вашу думку про сучасні тенденції
навчання, що мають найбільшу значущість для школи.

— Про яку інформацію ви хотіли б довідатись, щоб відповісти
директору?

Результативність навчання пов'язана з організацією його про-
цесу, структурою, змістом, методами, формами. Тому існують різні
концепції навчання, тобто різні системи поглядів на процес на-
вчання. Свідоме орієнтування на психологічну і дидактичну кон-
цепції визначає вибір виду навчання чи обгрунтованого сполучен-
ня видів навчання.

Догматичне навчання

В основі догматичного навчання — спосіб вивчення фактів
і явищ дійсності як певних незмінних положень (догм) без враху-
вання практики, досвіду людини.

Такий вид навчання склався в школах середньовіччя, коли
догми релігії не допускали будь-якої самостійності мислення, вони
вимагали пасивного засвоєння учнями всього, що їм пропонував
учитель, тобто сутність навчання зводилась до того, щоб зміст усіх
навчальних предметів завчався напам'ять. Таке навчання розвива-
ло механічну пам'ять, але зазубрювання породжувало негативне
ставлення до пізнання. 1.1. Панаєв згадував про навчання напри-
кінці 20-х років XIX століття: «Безглузде заучування напам'ять
слово в слово по книзі було основою навчання, і тому найтупіші
учні, але обдаровані доброю пам'яттю, завжди виходили першими...
Наші розумові здібності аніскільки не розвивались; вони, навпа-
ки, тупішали, забиті рутиною»1. Проте, як зазначає М.М. Скат-
кін, передові педагоги того часу розуміли неспроможність і шкіл-

Скаткин М.Н. Совершенствование процесса обучения. — М., 1971. — С. 113.
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ливість такого навчання і за власною ініціативою стали вимагати
від учнів переказу тексту, то вивчається, своїми словами.

Отже, догматичне навчання привчає учнів до зазубрювання, меха-
нічного відтворення готових фраз, цитат, чужих думок, що в певній
мірі сприяє розвитку механічної пам'яті, але не створює умов для
розвитку інтелектуальних можливостей особистості, їх самостійності.

Пояснювальне навчання

У надрах догматичного навчання вже складався інший, більш
досконалий вид навчання - пояснювальний.

Головне призначення його в тому, щоб забезпечити засвоєння
учнями системи наукових знань, оволодіння міцними вміннями
і навичками. При цьому учням не просто повідомляються готові
знання, а їх пояснюють, обґрунтовують, коментують, тобто здій-
снюється не механічне запам'ятовування, а відбувається розумін-
ня суті, що потребує розумової діяльності школяра.

З'явився при цьому виді навчання і такий ланцюжок, як за-
стосування знань. Тому вагоме місце посідають самостійні робо-
ти, задачі, вправи, переклади, складання графіків, таблиць. Проте
має місце достатньо великий відсоток робіт за готовим зразком.

Таким чином, пояснювальний вид навчання пов'язаний з по-
ясненням матеріалу вчителем з широким використанням засобів
наочності й репродуктивним характером засвоєння знань учнями.
Психолого-педагогічна концепція при такому виді навчання виді-
ляє такі ланки: сприйняття матеріалу учнями; осмислення сприй-
нятого; практичні вправи; закріплення знань, застосування знань;
самоконтроль і контроль; повторення вивченого.

Кожному з визначених елементів відповідає певний елемент
організаційної діяльності вчителя.

Позитивні якості цього виду навчання великі, тому що воно
забезпечує: прискорений характер засвоєння знань; швидке фор-
мування вміння; керованість процесу засвоєння.

Недоліки: недостатньо реалізується розвивальна функція, діяль-
ність учнів має репродуктивний характер. Це, так зване, тради-
ційне навчання.

Проблемне навчання

Розвиток науки, виробництва потребують масової підготовки
людей, які відрізняються активністю, самостійністю, творчими
здібностями. Найбільш відповідає цим потребам проблемне на-
вчання. Так, І.Я. Лернер відзначав, що 50—100 проблемних задач
щороку при вивченні кожного курсу достатньо для розвитку по-
сильних учню творчих здібностей1.

Наролное образование — 1990. — № 12. — С. 79.



2А- Види, концепції навчання, авторські педагогічні ідеї 277

Отже, основними завданнями проблемного навчання є:
— розвиток мислення, здібностей учнів, їх творчих умінь;
— виховання активної творчої особистості, яка вміє бачити,

ставити й вирішувати нестандартні проблеми;
— засвоєння учнями знань, умінь, які самостійно здобуті в хо-

ді активної пізнавальної діяльності.
Проблемне навчання — це така організація процесу навчання,

основа якої полягає в утворенні в навчальному процесі проблем-
них ситуацій, визначенні учнями проблем і їх самостійному або за
допомогою вчителя розв'язанні.

Проблемна ситуація — це ситуація, яка виникає в результаті
організації вчителем взаємодії учня з пізнавальним об'єктом, за-
вдяки якому виявляється пізнавальне протиріччя. Проблемна ситу-
ація характеризується інтелектуальним ускладненням і потребою
у вирішенні пізнавального протиріччя. Суть пізнавального проти-
річчя полягає в неможливості за допомогою знань, які має учень,
і засобів діяльності вирішити протиріччя, тобто проблемна ситуа-
ція виникає тоді, коли думка, що рухається визначеним руслом,
зустрічає перепону, яка спонукає до пошуку шляхів подолання
перешкод для досягнення мети. Філософ Е. Ільєнков пише: «Чіт-
ко сформульоване протиріччя створює напругу думки, яка не спа-
дає до тих пір, поки не буде знайдений той факт, завдяки якому
вона вирішується; це можна уявити собі як розірваний електрич-
ний ланцюг, на одному з кінців якого утворився плюсовий заряд,
а на іншому — заряд із знаком «—». Розрядити цю напругу можна
тільки через замикання кінців ланцюга — через включення в розі-
рваний протиріччям ланцюг суджень нового факту»1.

Проблема, як визначає філософ Є.Жариков, — це такий різновид
питання, відповідь на яке не має в набутому досвідові суб'єкта і тому
вона потребує відповідних практичних і теоретичних самостійних
дій, які відрізняються від простого інформаційного пошуку.

Визначення проблеми вказує на те, що суб'єкт має певний за-
пас знань, які необхідні для набуття нових, поглиблення в сутність
процесу або явища. В той же час воно свідчить про недостатність
досягненого рівня знань. Тому проблема визначається як знання
про незнання, хоча не будь-яке знання про незнання є проблемою.

Можна сказати, — читаємо у Гегеля, — що пізнання почина-
ється з чогось такого, шо невідоме, бо з тим, що нам уже відомо,
нічого знайомитися. Але правильне і зворотнє: пізнання почина-
ється з відомого.

Щоб виділити проблему, усвідомивши своє незнання, визна-
чити, що невідомо, потрібно знайти шляхи, які пов'язують неві-

Ильенков 3 Школа должпа учить мислить // Наролмпе обраюванис. — 1964. —
№ 1. — Прнложение. — С. 8
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доме з відомим. У проблемній ситуації невідоме подано через від-
ношення до відомого. Сам же процес пізнання проблеми несе су-
б'єктивний характер: одна й та ж проблема неоднаково сприйма-
ється різними суб'єктами. Одні й ті ж зовнішні умови, одні й ті ж
ускладнення для одних є стимулами розумової діяльності, для ін-
ших такої ролі не виконують.

Які ж шляхи утворення проблемних ситуацій? їх багато, назвемо
деякі з них:

1. Спонукання учнів до пояснення явищ, фактів, їх зовніш-
ньої невідповідності, протиріччя.

2. Спонукання до вибору правильного варіанта відповіді та її
обгрунтування.

3. Перехід від поодиноких фактів до узагальнень.
4. Зіставлення суперечливих фактів, явищ.
5. Вирішення протиріч між теоретично можливим засобом роз-

в'язання завдання і практичною нездійсненністю обраного засобу
діяльності та ін.

Отже, проблемна ситуація для людини виникає, якщо в неї є
пізнавальні потреби та інтелектуальні можливості розв'язати за-
дачу при наявності утруднення, суперечності між старим і новим,
відомим і невідомим, умовами і вимогами.

Схематично можна виділи-
ти основні етапи вирішення

«Поганий учитель подає істину,
хороший — навчає її знаходити»

А. Дістервег

проблеми:
— виявлення протиріч,

створення проблемної ситуа-
ції, її усвідомлення суб'єктом;

- виділення проблеми, її формулювання на основі аналізу
ситуації;

— висунення гіпотез, пошук засобів розв'язання;
— аналіз гіпотез, установлення шляхів вирішення проблеми;
— перевірка правильності вирішення,
— самостійне оперування набутими знаннями.
Вимоги до формулювання проблем:
1. Проблема повинна містити пізнавальну ускладненість для

школярів. Якшо запас знань недостатній, то і можливості вирі-
шення проблем обмежені. Але якщо запас знань виходить за межі
діалектичного співвідношення знання і незнання, в учня немає
необхідності у здобутті нових знань.

2. Проблема повинна викликати подив при зіставленні нового
із старим, незадоволення запасом знань, умінь. Про це у свій час
писав ше К.Д. Ушинський: «Предмет повинен становити для нас
новину, проте новину цікаву, тобто таку новину, яка або запов-
нювала б, або доповнювала б, або підтверджувала те, що вже с
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в нашій душі, одним словом, таку новину, яка що-небудь зміню-
вала б у слідах, які вкоренилися».

3. Постановка проблеми повинна давати можливість учням
висувати різні гіпотези.

4. Проблема повинна відображати специфіку науки, навчаль-
ного предмета.

Методи проблемного навчання

1. Проблемний виклад знань. Сутність його в тому, що вчитель
розкриває «ембріологію істини» конкретної науки, демонструє
еталон проблемного мислення, коли ставить проблемні питання й
сам їх вирішує (так, наприклад, на початку публічної лекції «Про
життя рослин* К.А. Тимирязєв поставив питання: «Чому корінь
і стебло ростуть у протилежні боки?», але готової відповіді не дав
одразу, а розповідав, яка наука йшла до істини, повідомляв про
різні гіпотези, досвіди для виявлення причини цього явища)1.

2. Частково-пошуковий (або евристичний) метод. Учитель ство-
рює проблемну ситуацію, сам формулює проблему та залгучає шко-
лярів до її вирішення.

Для цього він готує систему проблемних запитань, які спира-
ються на певну базу знань учнів, але вони викликають інтелекту-
альні утруднення в учнів, вимагають цілеспрямованого розумово-
го пошуку. Учитель спрямовує їх пошуки, потім робить висновки,
спираючись на відповіді школярів.

3. Пошуковий метод, коли вчитель формує проблему, а школя-
рі повністю самостійно її вирішують.

4. Дослідницький метод, який передбачає, що учні самі, за умов
проблемної ситуації, бачать проблему, формулюють її та вирішу-
ють. Це найскладніший для учнів метод, що вимагає виявлення їх
активності, самостійності, творчих здібностей, бо «сформулюва-
ти в чому питання, — означає вже піднятися до відомого розу-
міння», — зазначає психолог С. Рубінштейн2.

Сутність проблемного навчання представлено в табл. 20,

Умови успішної організації проблемного навчання

1. Підготовка вчителя, яка вимагає глибокого знання свого
предмета, нових наукових концепцій, підходів; високого рівня
освіченості, а також володіння методикою проблемного навчан-
ня, що передбачає перш за все уміння діалогічного доброзичливо-
го спілкування з учнями; умінь заохочення школярів до самостій-
них пізнавальних пошуків; уважне ставлення до думок, гіпотез,

Скаткин М.Н. Совсршенствование процесса обучения. — М.: Педагогика, 1971,
- С. 125.
Рубинштейн СЯ. Основьі общей лсихологии. — М.. 1946. — С. 352.
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Таблиця 20
Сутність проблемного навчання

Проблемне навчання — така організація процесу навчання, в основі якої
лежить створення викладачем, виявлення школярами проблемних ситуацій,
визначення і формулювання проблеми та її розв'язання учнями самостійно
або під керівництвом учителя.

Проблемна ситуація — це си-
туація, яка виникає внаслідок
такої організації вчителем взає-
модії учнів з об'єктом пізнання,
яка допомагає виявити пізна-
вальне протиріччя. Проблемна
ситуація характеризується інте-
лектуальним утрудненням і по-
требою розв'язати його. Сут-
ність пізнавального протиріччя
міститься в неможливості за до-
помогою тих знань і способів
діяльності, якими володіють
школярі, вирішити протиріччя,
що виникли.

Способи створення

Проблема — такий
різновид питання,
відповідь на яке не
міститься в накопиче-
них учнями знаннях і
способах діяльності,
тому вимагає відпо-
відних практичних і
теоретичних дій, від-
мінних від простого
Інформаційного по-
шуку.

Методи про-
блемного на-
вчання:
— проблемний
виклад;
— евристичний
(частково-пошу-
ковий);
— пошуковий;
— дослідниць-
кий.

Вимоги до проблеми

— зіткнення школярів з явищами, фак-
тами, які вимагають теоретичного по-
яснення;
— спонукання учнів до аналізу зовнішніх
суперечливих фактів, явищ, висловлю-
вань;
— спонукання до вибору із суперечли-
вих фактів, висловлювань тих, які вва-
жають вірними, і обґрунтування вибору;
— спонукання до самостійного порівнян-
ня, зіставлення фактів, явищ, дій;
— спонукання до висування гіпотез,
формулювання висновків та їх перевірки
тощо.

Проблема повинна:
— містити в собі пізнавальне ут-
руднення (тобто невідому галузь
знань, яку необхідно пізнати);
— бути пов'язаною з емоціями
суб'єкта (новизна, незадово-
леність тими знаннями, які має;
диво);
— передбачати можливість вису-
вати гіпотези;
— відбивати специфіку науки, на-
вчальної дисципліни.

Функції проблемного навчання на різних етапах навчання: а) формування
інтересу до вивчення конкретного матеріалу на етапі постановки мети,
мотивізації пізнавальної діяльності, ознайомлення з метою заняття; б) спо-
нукання до самостійності в процесі оволодіння змістом освіти на етапі ос-
мислення та засвоєння (аналіз, аргументація, обґрунтування, висування
гіпотез); в) спонукання до використання знань, оволодіння способами діяль-
ності, використання їх в нових ситуаціях на етапі закріплення засвоєного;
г) виявлення рівнів засвоєння змісту освіти, активності, самостійності як
певної цілісності на етапі контролю навчально-пізнавальної діяльності.
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висловлювань учнів; забезпечення посильності роботи учнів з тими
чи іншими проблемними завданнями, тобто раціонального спів-
відношення відомого і невідомого.

2. Підготовленість учнів: забезпечення достатньої мотивації,
яка здатна викликати інтерес до змісту проблеми; ступінь воло-
діння прийомами розумової діяльності; знання фактичного про-
грамового матеріалу.

3. Науково-методична забезпеченість процесу навчання для ство-
рення проблемних ситуацій.

Значення проблемного навчання в тому, шо воно допомагає
підвищенню у школярів пізнавального інтересу до навчання, вчить
їх мислити діалектично, робить істину доказовою, а знання — ус-
відомленими, формує активну, творчо думаючу особистість.

4. Урахування особливостей конкретної дисципліни, теми, яку
вивчають, а також, часу, відведеного за програмою (проблемне
навчання вимагає значних витрат часу, тому в певному об'ємі ви-
користовується нечасто).

Програмоване навчання

Програмоване навчання — це кероване навчання з оптималь-
ним зв'язком, тобто програма пізнавальної діяльності учнів. Ос-
новою його є три уявлення про навчання: 1) як про процес керу-
вання, 2) інформаційний процес та 3) індивідуалізований процес.
Воно потребує спеціальної побудови навчального матеріалу, а саме:

— навчальний матеріал (навчальна інформація) дається учням
невеликими частинами (дозами, кроками). Кожна доза є логічно
завершеною, зручно доступною для цілісного сприйняття;

— кожна частина навчального матеріалу супроводжується вка-
зівками або завданнями, як здійснити певні дії, спрямовані на її
засвоєння",

— засвоєння кожної частини навчального матеріалу перевіря-
ється переходом до нової шляхом надання учню спеціального за-
вдання;

— учень одразу ж дізнається, правильно чи неправильно він
відповів (здійснюється зворотний зв'язок), тобто учень забезпечу-
ється засобами контролю і самоконтролю;

— залежно від відповіді учня оцінюється можливість його про-
сування: якщо дав правильну відповідь, переходить до наступної
частини, дози навчальної інформації. Якщо відповідь неправиль-
на, учень повинен ще раз опрацювати поданий матеріал або про-
читати додаткові пояснення, виконати ще одне завдання або діз-
натися, яка відповідь правильна.

Отже, навчання передбачає такі етапи: пред'явлення, засвоєння
і перевірки.

Представимо структуру програмованого навчання в табл. 21.
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Таблиця 21
Структура програмованого навчання

Учитель (підручник, комп'ютер)
1. Пред'являє першу дозу матеріалу
2. Пояснює першу дозу матеріалу й
необхідні дії з нею

3. Ставить контрольні запитання
4. Якщо відповідь правильна, пред'яв-
ляє іншу дозу матеріалу. Якщо ні —
пояснює помилку, повертає до робо-
ти з першою дозою

Учень
1. Сприймає інформацію
2. Виконує операції, спрямовані на
засвоєння першої дози
3. Відповідає на запитання
4. Виконує наступну дозу матеріалу.
Якщо відповідь неправильна, повер-
тається до вивчення першої дози

Залежно від характеру розміщення навчального матеріалу, на-
явності кроків і зв'язків між ними розрізняються програми: ліній-
ні, розгалужені й комбіновані.

При лінійній програмі весь матеріал, який підлягає засвоєнню,
поділяється на частини, дози. Вивчаючи кожну частину матеріа-
лу, учень одночасно виконує включені до неї завдання для перевір-
ки. Перевіривши правильність відповіді, учень починає викону-
вати наступне завдання. (Наприклад: «Дидактика — частина педа-
гогіки, яка розробляє теорію...й... Навчання передбачає
взаємодію...» і ...»).

При розгалуженій програмі матеріал поділяється на частини
більш великі, ніж при лінійній програмі, потім подаються завдан-
ня і вказівки щодо засвоєння змісту. При зворотному зв'язку учень
вибирає відповідь із поданих. Залежно від цієї відповіді подають-
ся нові вказівки, пояснення. (Наприклад: «Викладання в сучасній
дидактиці визначається як: а) повідомлення, передача знань;
б) консультування учнів; в) управління навчальною діяльністю.

— Яка відповідь правильна?)
Комбінована адаптивна програма передбачає вивчення деяких

частин навчального матеріалу за лінійною схемою, інших — за
розгалуженою.

Ці програми виконують такі функції:
— вони є джерелом інформації;
— певним чином організують навчальний процес;
— контролюють ступінь засвоєння матеріалу;
— регулюють темп вивчення навчального предмету;
— дають необхідні пояснення;
— попереджують помилки;
— забезпечують зворотній зв'язок: внутрішній (учень одержує

інформацію про засвоєння) і зовнішній (учитель одержує інформа-
цію про засвоєння матеріалу кожним школярем і класом в цілому).
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Засобами програмованого навчання можуть бути:
— програмовані підручники, за допомогою яких здійснюється

весь цикл засвоєння знань;
— збірники задач і вправ, які побудовані в основному на за-

вданнях з варіативними відповідями;
— зошити з друкованою основою;
— перфокарти, сигнальні картки;
— контролюючі машини;
— технічні засоби навчання (ТЗН).
Одним із видів програмування у навчанні є алгоритмізація на-

вчання (алгоритм — це суворе розпорядження до виконання уч-
нями пізнавальних і практичних завдань, операцій, дій).

Алгоритмізація навчання передбачає побудову моделей правиль-
них процесів мислення: послідовних розумових дій, що найкоро-
тшим шляхом ведуть до розв'язання навчальних завдань. Але над-
мірне захоплення алгоритмізацією призводить до формалізації,
стандартизації, шаблонізації у здійсненні пізнавальних дій.

Таким чином, позитивна роль програмованого навчання в тому,
що забезпечується оперативний контроль за засвоєнням школя-
рами знань, індивідуалізація навчання, виникає можливість пра-
цювати в оптимальному темпі й здійснювати самоконтроль у на-
вчанні.

Модульне навчання

Модуль у педагогіці — це змістовно, логічно завершена части-
на навчального матеріалу, певна мікросистема, засвоєння якої за-
безпечує досягнення раніше запланованого результату навчання.

Кожний змістовний модуль включає в себе такі блоки:
— цільовий — мета і завдання вивчення конкретного модуля;
— змістовний, в якому представлено основні смислові одини-

ці, терміни, поняття, закони, що становлять суть певного розділу
навчальної дисципліни;

— операційний — визначення пізнавальних навичок, якими
повинен оволодіти учень;

— методичний, в якому даються рекомендації, поради щодо
самостійної роботи по засвоєнню навчального матеріалу;

— контрольний. У ньому питання, завдання, тести для перевір-
ки рівня засвоєння навчального матеріалу. Результатами вивчен-
ня кожного блоку модуля відбиваються в балах, які учень наби-
рає. Тому він може сам визначити ступінь засвоєння матеріалу.

Таким чином, модульне навчання пов'язане з рейтинговою
системою контролю. Чим більший і складніший модуль, тим біль-
ше балів йому відводиться.
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Названі блоки визначають основні етапи технології модульно-
го навчання, етапи розвивальної взаємодії вчителя та учнів1:

1) спонукально-мотиваційний;
2) етап первинного засвоєння теоретичного матеріалу;
3) етап самостійної проблемно-пошукової роботи учнів з осми-

слення і поглиблення теоретичних знань;
4) етап формування і розвитку репродуктивних і пошукових

умінь, навичок, способів діяльності;
5) етап самостійних робіт завершеного характеру для форму-

вання пошукових, креативних, рефлексивних здібностей і вмінь;
6) етап систематизації провідних знань і вмінь, світоглядних

ідей;
7) етап самостійної творчої роботи (за вибором учня теми і

складності роботи);
8) контрольно-узагальнюючий етап.

Комп'ютерне навчання
Ідея застосування комп'ютера як засобу навчання (комп'ютерне

навчання) виникла в 50-ті роки XX століття в рамках програмовано-
го навчання, а в 70—80-ті роки комп'ютери з'явилися в школах.

Отже, комп'ютерне навчання у вузькому значенні передбачає
застосування комп'ютера як засобу навчання, а в широкому —
застосування комп'ютера в навчальному процесі з різною метою
(комп'ютерізація навчання).

Основна мета навчання — підготовити підростаюче покоління
до життя в інформатизованому суспільстві, підвищити ефектив-
ність навчання шляхом впровадження засобів інформатизації.

Існують основні два напрями комп'ютерізації (інформатиза-
ції) навчання:

— вивчення комп'ютера як електронної обчислювальної ма-
шини (ЕОМ), щоб забезпечити комп'ютерну грамотність учнів
(знання про можливості ЕОМ, застосування її в різних сферах
виробництва, культури, освіти та ін.)- З цією метою в школі ви-
вчаються курси «Основи ЕОМ», «Основи кібернетики» та ін.;

— оволодіння способами застосування комп'ютера в навчальній
діяльності, тобто технологією комп'ютерного навчання, що вклю-
чає розробки навчаючих програм (НП),

Комп'ютерні навчальні програми можуть бути:
— навчаючими;
— тренувальними;
— контролюючими;

1 ЛазарєвМ. Завершені (модульні) технології розвиваючого навчання //Директор
школи. Україна. — 2000. — № 4. — С. 69—70.
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Ергономіка — наука, яка дослід-
жує пристосування машин, облад-
нання, умов праці до психофізич-
них властивостей людини.

— імітаційними;
— моделюючими;
— ігровими (гра як засіб навчання).
При розробці навчальних ,

програм важливо уникати мо-
нотонності, враховувати необ-
хідність змінювати характер
пізнавальної діяльності: узна-
вання, відтворення, застосу-
вання, творче використання;
давати можливість успішно працювати і сильним, і середнім, і слаб-
ким учням; ураховувати фактор пам'яті; додержуватись основних ди-
дактичних принципів: науковості, доступності, систематичності, зв'я-
зку теорії з практикою, активності, наочності, індивідуального під-
ходу, міцності засвоєння. Необхідно також додержуватися ергономічних
вимог: зручної для роботи форми викладення матеріалу, розташуван-
ня інформації на екрані, чіткість завдань, коментарів, пояснень.

Значення комп'ютерного навчання в тому, що воно:
— вносить значні зміни

в пізнавальну діяльність учня,
який звільняється від шаблон-
ної, рутинної розумової діяль-
ності, переключаючи її на ма-
шину. Учень має можливість
навіть, не звертаючись до вчи-
теля, одержати необхідну інформацію, в тому числі і ту, яка від-
носиться до способів вирішення самостійно поставлених школя-
рем конкретних завдань;

— сприяє створенню сприятливого для навчання психологічно-
го клімату, бо учень позбавляється остраху допустити помилку,
усвідомлюючи, що ЕОМ її виправить, і це не викличе негативної
реакції вчителя. Учень одержує можливість побачити результати
своїх дій, що спонукає до рефлексії;

— дає можливість залучення школярів до дослідницької роботи,
розвивати творче ставлення до пізнання природи, суспільства, світу;

— будувати навчання в режимі діалогу, в процесі якого відбу-
вається засвоєння певної інформації, обговорення правильності
конкретних самостійних дій учня, стратегії пошуків розвязання
навчальних задач, планування дій, прийомів самоконтролю тощо;

— забезпечує індивідуалізацію навчання, дає можливість (у до-
ступних і достатніх межах) керувати самостійною пізнавальною
діяльністю;

— розвиває навички алгоритмізації вирішення навчальних за-
дач, формуючи на цій основі логічне мислення;

Рефлексія — усвідомлення, ос-
мислення особистої діяльності, її
результатів, методів, які призвели
до них, здатність розв'язання
внутрішніх протиріч.
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— вносить суттєві зміни у використання методів навчання, тому
що забезпечує наочне уявлення змісту матеріалу, діалогізацію на-
вчального процесу, самостійний доступ школярів до необхідної
інформації, використання різних видів ігор, застосування еврис-
тичних засобів при визначенні стратегії вирішення задач, інтегра-
ції навчальних предметів, здійснення самоконтролю та ін.

Дистанційне навчання1

Дистанційне навчання передбачає просторову віддаленість су-
б'єктів навчання, які взаємодіють між собою за допомогою теле-
комунікацій. Це новий вид навчання, побудований на викорис-
танні комп'ютерних технологій. Воно дозволяє школярам:

— здійснювати доступ до світових та наукових скарбниць із
будь-якого місця, яке має доступ до Інтернету;

— спілкуватися з педагогами-професіоналами, однодумцями з ін-
ших міст, сіл і країн, консультуватися у спеціалістів;

— обирати систему навчання, зміст, форми, методи, знаходи-
тися одночасно в різних віртуальних класах, обирати також темп
навчання, його інтенсивність у різних освітянських галузях;

— одночасно навчатися в різних навчальних закладах;
— мати можливість у процесі оволодіння навчальним матеріа-

лом ставити питання, одержувати відповіді на них;
— брати участь у конкурсах, олімпіадах, які проводяться в різ-

них містах і країнах. Одночасна участь у олімпіаді великої кілько-
сті учнів із різних міст, країн створює ефект їх творчого єднання
й загального співробітництва;

— демонструвати продукти своєї особистої діяльності, бачити
свої праці опублікованими в мережі, ставати авторами наукових,
художніх або інших творів тощо. Коли учень друкує свою роботу в
мережі, він тим самим заявляє про своє авторство наукового, ху-
дожнього чи будь-якого іншого твору, тобто має можливість са-
мовиявлення Й самоствердження;

— знімати психологічні проблеми, пов'язані з безпосередньою
комунікацією.

Дистанційне навчання може здійснюватися:
а) як самонавчання за певною комп'ютерною навчальною про-

грамою;
б) за допомогою очного чи дистанційного комп'ютера (вчите-

ля-інструктора), який допомагає знаходити інформацію в мережі
Інтернету;

1 Використано матеріали роботи «12-летняя школа: проблеми и перспективи раз-
вития обшего среднего образования» // Под ред. В.С. Лелнева, Ю.И. Дипа,
Н.В. Хуторского. - М., 1999. - С. 212-221.
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в) базуватися на телекомунікаціях (регіональних, глобальних);
г) сполучення технологій компакт-дисків і мережі Інтернет.
Форми оцінювання результатів дистанційного навчання різні:

очний екзамен, дистанційне тестування. Крім питань, які відби-
вають рівень засвоєння навчальної програми, певної інформації,
пропонуються і питання такого типу:

Як виконувати завдання?
Які основні ваші види діяльності?
Які значущі для вас результати одержали і за допомогою яких

засобів?
Які виникли труднощі, й як ви їх долали?
Отже, дистанційне навчання є ефективним засобом глобаль-

них освітніх телекомунікацій в єдиному відкритому освітньому
просторі.

Концепції розвивального навчання

Розвивальне навчання — орієнтація навчального процесу, його
змісту, принципів, методів, форм на розвиток потенційних мож-
ливостей людини, її інтелектуальну, чуттєву, вольову сфери.

Основне завдання педагога в процесі розвивального навчан-
ня — організація навчальної діяльності учня, спрямованої на фор-
мування його розумових здібностей, пізнавальної активності, са-
мостійності, пізнавальних інтересів.

Отже, концепції розвивального навчання полягають в обгрун-
туванні положень про формування навчальної діяльності, що «за-
безпечує не тільки засвоєння знань, а й оволодіння способами
навчальної роботи, уміннями самостійно будувати свою діяльність,
шукати і знаходити більш раціональні способи, переносити їх в умо-
ви, які безпосередньо не задані навчанням1.

Цій проблемі великого значення ще в 30-і роки XX ст. надавав
Л.С. Виготський, який довів, що навчання повинно вести за собою
розвиток. Ідеї розвивального навчання проводять у своїх науко-
вих працях Б.Г. Ананьєв, Г.С. Костюк, спираючись на прогресивні
думки Ж.-Ж. Руссо, І.Г. Песталоцці, А. Дістервега, К.Д- Ушинсь-
кого.

В українській педагогічній науці ідеї розвивального навчання
знайшли відбиття в працях Г.І. Ващенка, В.О. Сухомлинського.

Одним із напрямів реалізації розвивального навчання була роз-
юблена Л.В. Занковим у 50-60-ті роки XX ст. система навчання.
Головне завдання цієї системи — загальний розвиток дитини, її ро-
їуму, волі, почуттів, що є основою засвоєння знань, умінь, нави-
ЇОК. Для цієї системи характерним є багатий зміст навчання, який

включає в початкових класах як теоретичні, так і емпіричні знання.

Якиманская И.С. Развивающее обучсние. — М., 1979. — С. 4.
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Провідна роль навчання в розвитку школяра як основополож-
на в теорії Л.В. Занкова розв'язує завдання високої ефективності
навчання для загального розвитку школярів.

У розробленій експериментальній системі велике значення
мають сформульовані вченим дидактичні принципи:

Принцип навчання на високому рівні трудності. Мета його впро-
вадження — дати можливість дитині розкрити свої духовні сили,
дати їй простір і напрям діяльності. Цей принцип означає не будь-
яку трудність, а ту, що передбачає пізнання сутності явищ, їх зв'я-
зків, залежностей між ними, залучення до цінностей культури.
Засвоєння певних відомостей стає одночасно надбанням школя-
ра, котре буде залишатися з ним, поки пізнавальний процес не
забезпечить перехід особистості на більш високий рівень. Навчання
на високому рівні трудності супроводжується дотриманням міри
трудності як компонента цілеспрямованого здійснення принципу,
бо якщо не дотримуватися міри трудності, дитина може піти шля-
хом механічного запам'ятовування — і тоді високий рівень труд-
ності із позитивного стане негативним фактором.

Принцип вивчення програмового матеріалу швидким темпом,
що означає безперервне збагачення школярів все новими і нови-
ми знаннями, відхід від одноманітного повторення, постійним
рухом вперед. Реалізація принципу не означає «погоні» за макси-
мальною кількістю розв'язаних задач чи виконаних вправ, Необ-
хідно, щоб учитель і діти працювали спокійно. І вчитель не пови-
нен жаліти часу для того, щоб уважно вислуховувати дітей, гово-
рити з ними. Принцип вимагає постійного збагачення розуму
школярів різнобічним змістом, що створює умови для більш гли-
бокого усвідомлення інформації. У кожному класі є як сильні, так
і слабкі, відстаючі учні, школярі з різним темпом роботи і таке
інше, проте це не заперечує вимоги вести інтенсивну і систематичну
роботу, спрямовану на розвиток усіх учнів, у тому числі і слабких,
тому що вони особливо відчувають потребу в тому, щоб допомага-
ли їх розвитку. З цією метою використовується диференційована
методика, яка має різні аспекти, але головне полягає в тому, що
одні й ті ж питання програми вивчаються різними учнями з неод-
наковою глибиною. Це і забезпечує можливість всього класу на-
вчатися швидким темпом.

Принцип провідної ролі теоретичних знань у навчанні, що не
відкидає необхідність набуття школярами умінь і навичок, але їх
формування в системі Л.В. Занкова відбувається на основі загаль-
ного розвитку, глибокого осмислення необхідних понять, термі-
нів, відношень, залежностей.

Принцип усвідомлення школярами процесу уміння, в основі
якого покладено дидактичний принцип свідомості, що передба-
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чає: розуміння змісту навчального матеріалу, вміння їх викорис-
товувати в практичній діяльності, усвідомлення значення придбан-
ня знань, позитивне ставлення до навчання та ін.1.

Принцип загального розвитку всіх учнів, в тому числі й най-
більш сильних і найбільш слабких.

Методи навчання спрямовані на розв'язання певних протиріч,
передбачають можливість зміни стилю роботи вчителя в залежності
від конкретних умов, рівня підготовленості учнів. Варіативність у
навчанні знаходить вияв і в тому, шо запитання, завдання вимагають
не однозначної відповіді, а стимулюють до висловлювання різних
точок зору, оцінок, різного відношення до матеріалу, що вивчається.

Особливості організаційних форм у системі Л.В. Занкова в тому,
шо вони динамічні, гнучкі.

Важливим у досвіді Л.В. Занкова є підхід до виявлення резуль-
татів навчання. Першорядним є виявлення того, які зміни відбу-
лися в розвитку кожного школяра: розвиток спостережливості,
мислення, емоційно-вольових якостей, потреб (наприклад, бажання
навчатися), ціннісних орієнтацій (відношення до оточуючого до-
вкілля, до себе та ін.).

Показники успішності розглядаються лише в єдності з показ-
никами розвитку.

Оцінки стають лише засобом відбиття наслідків засвоєння на-
вчальної програми.

До особливостей дидактичної системи Л.В. Занкова відноситься
і створення доброзичливих, наповнених позитивними емоціями,
відношень між учителем і учнем, тобто радісного оточення, атмос-
фери захопленості й задоволення дітей учінням та ін.

Аналіз результатів експериментального навчання свідчить, шо
для дітей, які навчаються за цією системою, характерним є:

— великий діапазон індивідуального розвитку;
— розвиток інтелектуальних і емоційно-вольових якостей уч-

нів (потягло розумової інтелектуальної діяльності, сформованість
переконань, уміння висловлювати особисті судження, здатність
до тривалої, інтенсивної діяльності, критичність мислення та ін.);

— здатність до самоконтролю, рефлексії;
— сформованість почуття співдружності з однокласниками та ін.2.
Основною концепцією розвивального навчання за системою

В.В. Давидова є положення про те, шо учень є не об'єктом діяль-
ності вчителя, а суб'єктом учіння, який самозмінюється в цьому
процесі. Засвоєння знань, умінь і навичок виступає як засіб роз-
витку, а не як самомета.

: Занков Л.В. Дидактика и жизнь. — М., 1968. — С. 5—7. Занков Л.В. Обучение и
развитие. — М., 1975. - 390 с.
Педагогіка: педагогічні теорії, системи, технології. — М.,1999. — С. 264—270.
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Важливою умовою реалізації концепції є зміни в змісті навчання.
Як відомо, існуюче навчання спрямоване переважно на пере-

хід від часткового, конкретного, одиничного до загального, абст-
рактного, цілого, від випадку, факту — до системи; від явища до
сутності. Мислення при такому навчанні В.В.Давидов називає
емпіричним. Так, емпіричні знання відбивають переважно зовні-
шнє в явищах і виявляють ознаки, які вказують на різницю в них.

У загальному теоретичному контексті праць Л.С. Виготського
В.В. Давидов поставив питання про можливість теоретичної розроб-
ки нової системи навчання: від загального до часткового, від абстракт-
ного до конкретного, від системного до поодинокого. Теоретичні
знання відбивають сутність явиш і пояснюють конкретні способи її
вияву. Ці знання — результат наукового пізнання.

Мислення, що розвивається при цьому, В.В.Давидов називає
теоретичним.

Автор наводить шість основних відмінностей емпіричного і тео-
ретичного знання (табл. 22).

Таблиця 22
Характеристика емпіричних і теоретичних знань за В.В. Давидовим1

Емпіричні знання

1. Знання формуються в порівнянні
предметів, уявлень про них, внаслі-
док визначення в них загальних вла-
стивостей.

2. При порівнянні виділяється певна
сукупність предметів, які відносяться
до конкретного класу (на основі фор-
мально загальної властивості, без
розкриття їх внутрішнього зв'язку).
3. Знання, які спираються на спос-
тереження, відбивають а уявленні
зовнішні властивості предмета.

4. Формально загальні властивості
розміщуються поряд з особливим і
поодиноким.

5. Конкретизація знань полягає в
підборі ілюстрацій, прикладів, які
входять у конкретний клас пред-
метів.
6. Засобами фіксації знань є слова-
терміни,

Теоретичні знання

1. Знання виникають внаслідок аналі-
зу ролі і функції певних особливих
відношень усередині цілісної системи,
відношення є генетично вихідною ос-
новою всіх виявів системи.
2. У процесі аналізу розкриваються ге*
нетично вихідні відношення, загальні
основи, сутність цілісної системи.

3. Знання, які виникають як мислене
перетворення предметів, відбивають їх
внутрішні відношення і зв'язки, що
«виходять» за межі уявлення.
4. Фіксується зв'язок реально існую-
чого загального відношення цілісної
системи і її різних виявів як зв'язок
загального І поодинокого.
5. Конкретизація полягає в установ-
ленні та поясненні особливих і пооди-
ноких виявів загальної підвалини
цілісної системи.
6. Знання відображаються в способах
розумової діяльності, а потім у сим-
волознакових засобах.

Див.: ЗІШНЯЯ И.А. Недагогическач психология. — Ростон-на-Дону. ]9*>7. — С. 156



2. А. Види, концепції навчання, авторські педагогічні ідеї 291

Навчальна діяльність при такому підході спрямована на від-
криття загальних зв'язків або елементарних форм, які визначають
зміст і структуру об'єкта в цілому. (Наприклад, загальні зв'язки
між величинами як головна умова для утворення поняття числа
і математичної операції; загальні зв'язки між формою і семанти-
кою слова як основа морфології і синтаксису рідної мови).

Загальні зв'язки відтворюються в спеціальних предметних, графі-
чних або знакових моделях, на основі яких аналізуються властивості
цих зв'язків. В учнів формуються спеціальні предметні дії, за допомо-
гою яких вони виділяють, моделюють, аналізують загальні зв'язки.

Отже, основу змісту освіти повинна складати система наукових
понять, які визначають загальні способи дій, а не набір правил, шо
регламентують способи дій у процесі вирішення окремих задач.

Для цього вчителю необхідно організувати діяльність літей, спря-
мовану на пошук способу розв'язання задач творчого характеру.
Прагнення саме до такої діяльності виникає в ситуації, в якій вияв-
ляється недостатність раніше-засвоєних способів дій. Тому учень
повинен пронесім аналн ситуації, підійти до леї з різних сторін.

Коли навчальна задача вирішена, вчитель організує оцінку
знайденого рішення.

Розвиваюче навчання, яке спирається на навчально-пошукову
діяльність учнів, налає перевагу груповій або колективній формі
роботи, тому шо передбачає критичне співставлений різних під-
водів, зіткнення різних гочок зору тощо, І в цьому діалозі бере
участь учень як суб'єкт пізнавальної діяльності, який взаємодіє як
з учителем, так і з однокласниками.

Одночасно відбувається розвиток сприймання, уявлення, пам'яті,
формування мотиваційної та емоційно-моральної сфер. Так, сам
процес вирішення пошуково-дослідницьких навчальних задач уч-
нем є стимулом розвитку почуттів, які звернені на самого себе (не-
задоволення собою, внутрішня напруженість або почуття задово-
лення та інше), а також стає джерелом розвитку почуттів, зверне-
них на інших людей (повага до людини, його позицій, думки).

Розвивальне навчання за системою Д.Б. Елькоиіна—В.В. Да-
видова впроваджено в практику шкільного навчання, в тому числі
в м. Харкові (СШ № 85), і здійснюється шляхом розробки науко-
во-теоретичного змісту навчальних предметів, визначення адек-
ватних змісту структури, методів і форм організації навчання; по-
ступового залучення школярів до самостійного здійснення окре-
мих елементів навчальної діяльності1.

Теорія поетапного формування розумових дій (П.Я. Гальперін,
Н.Ф. Тализіна) здійснюється за такими етапами:

В.В. Проблеми ралшвііюиато обучения. — М.. 1986.
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І.Етап попереднього ознайомлення з метою навчання, фор-
мування мотивації учня.

2. Складання схеми орієнтованої основи дії (ООД): орієнтири,
вказівки, відомості про компоненти дії (предмет, продукт, засоби,
склад, порядок виконання операцій).

3. Виконання дій у матеріальному або матеріалізованому ви-
гляді. Дії виконуються з реальними предметами (це матеріальне)
або за допомогою моделей, схем (матеріалізоване).

4. Формування дії (в усній мові або письмовому вигляді) без
опори на матеріальні засоби. Операції виконуються словесно.

5. Формування дії як зовнішньої мови про себе. Дія супрово-
джується проговорюванням про себе, поступово скорочуючись,
автоматизуючись.

6. Етап виконання дії в розумовому плані.
Ученими визначено три типи навчання за характером орієнтов-

ної основи дії.
Перший тип навчання. Учням демонструється зразок і непов-

ний словесний опис. Учні допускають помилки, дії залишаються
повністю не усвідомленими, викликає утруднення перенесення дії
на нові об'єкти.

Другий тип навчання. Учням надається алгоритм застосування
правил виконання дій (застосування правила). Школярі усвідом-
люють дії, але перенесення дії на нові завдання обмежене конкрет-
ною орієнтовною основою дії.

Третій тип навчання. Орієнтири даються учням в узагальнено-
му вигляді. Орієнтовна основа дії в конкретних випадках склада-
ється учнем на основі відомих йому загальних знань.

Формування розумової дії включає її контроль, завдяки чому
учень може відчувати впевненість, що знаходиться на вірному
шляху, осмислювати свої знання, а також здійснювати самоконт-
роль, значення якого зростає в залежності від розвитку розумовил
дій та самостійності учня.

Значення концепції поетапного формування розумових дій у то-
му, що вона орієнтує вчителя на те, як будувати навчання, щоб
ефективно формувати знання і дії за допомогою такого дидактич-
ного засобу як орієнтовна основа дій.

Особистісно орієнтоване навчання

Витоки ідей особистісно орієнтованого навчання знаходимо
в творах класиків педагогіки, в тих теоріях, які відстоювали гуманіс-
тичний характер навчання в протилежність авторитаризму, техно-
кратизму.

На початку XX століття Д. Дьюї обгрунтував теорію педоцент-
ризму, виходячи з якої цілі, зміст, методи навчання слід визнача
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ти на основі інтересів, потреб дитини як центру навчального про-
цесу. Представники гуманістичної психології А. Маслоу, К. Ро-
джерс розглядали особистість учня як індивідуальну цілісність, не-
повторну й найвищу цінність, яка володіє потребою в самоактуа-
лізації, тобто в реалізації своїх
можливостей. \~7\ ' ~ "і

тт . Немає такої людини, в якій, образ-
Наукові праці, практична , ,

г> ^ ^ но висловлюючись, не було б зак-
педагопчна діяльність В.О. Су- . ,

* ладено самою природою сім я
хомлинського доводять необ-

_ . могутнього паростка індивідуаль-
хідність бачити неповторність , _ -

~ . „ к них нахилів, здібностей... Завдан-
особистості учня: «Поважати в ,,

*. ня школи — побачити в кожному
кожному учні людину, виявля- „, п л

3 * . вихованці «живинку», корінь, що
ти до нього гуманне вщношен- ж и в и т ь й о г о с и л и

ня означає перш за все розкри- 0 0 Сухомлинський

ти в ньому людську неповтор- І__ .
ність».

Особистісно орієнтоване навчання виходить із визначення ін-
дивідуальності, самобутності, самоцінності кожної людини, що
вимагає забезпечення розвитку і саморозвитку особистості учня,
виходячи із виявлення його індивідуального неповторного суб'єк-
тивного досвіду, здібностей, інтересів, ціннісних орієнтацій, мо-
жливостей реалізувати себе в пізнанні, навчальній діяльності,
поведінці.

Суб'єктивний досвід учня — це досвід його життєдіяльності,
який він набуває в конкретних умовах сім'ї, соціокультурного
оточення, в процесі сприйняття й осмислення оточуючого його
світу.

Реалізація особистісно-орієнтованого навчання спирається на
уміння як індивідуальну діяльність школяра, її корекцію і педаго-
гічну підтримку, тобто завдання вчителя в допомозі кожному уч-
неві розкривати свої пізнавальні можливості, визначати педагогічні
умови, необхідні для їх задоволення.

Цьому сприяє:
1. Позиція вчителя як консультанта, який здійснює педагогіч-

ну розвивальну допомогу школяреві.
2. Створення умов для дидактичного вибору як певних актив-

них дій школяра, спрямованих на визначення переваг однієї з аль-
тернатив:

— у використанні навчального матеріалу різного за змістом,
видом, формою;

— у виборі способів виконання навчальних завдань, що спри-
яє зниженню емоційного напруження, тому що учень не боїться
зробити помилку в своїх діях;

— у використанні індивідуальних програм навчання.



294 Розділ 2. Дидактика

3. Створення вільної атмосфери, яка характеризується тим, що
учні не бояться робити помилки, вільно обговорюють проблеми,
висловлюючи свої особисті думки, підходи, взаємодіють у навчанні
один з одним, звертаються за допомогою і підтримкою до вчителя.

4. Створення умов для творчості в самостійній діяльності, вияв-
лення особистістю пізнавальної активності, чому сприяє викори-
стання діалогічних методів навчання, імітаційно-рольова гра, за-
охочення прагнень учнів знаходити свої способи робіт, аналізува-
ти способи роботи інших учнів тощо.

5. Постійна увага вчителя до аналізу й оцінки індивідуальних
способів навчальної роботи, яка спонукає учня до усвідомлення
не лише результату, а і процесу своєї роботи. Важливо, щоб учні
могли розповісти, що вони робили на уроці, як організовували
свою роботу, які способи діяльності використовували, чим їм бі-
льше всього сподобалось займатися та ін.

Стимулювання до самооцін-
ки є основою для самоосвіти, са-
морозвитку, самовираження в
навчанні.

6. Спрямованість роботи
вчителя на навчальні можли-
вості кожного учня, складан-
ня індивідуальної картки його
особистісного (пізнавального)
розвитку, індивідуальної коре-
кційної програми навчання з

опорою, спрямованого перш за все, на успіх у досягненні пози-
тивних навчальних результатів.

Таким чином, позитивним є те, що особистісно-орієнтоване
навчання вимагає уваги до внутрішнього світу людини, її розвит-
ку, але не слід перебільшувати її можливості в реалізації поставле-
них гуманних завдань, тому що неможливо повністю визначати
зміст, методи, форми навчання лише на основі інтересів школя-
рів. Проте розумно використовувати прогресивні ідеї цього на-
вчання і в інших видах навчання.

Концепція активізації пізнавальної діяльності школярів

До ключових проблем педагогіки відноситься й питання фор-
мування активності особистості в навчанні, тому що саме в розв'я-
занні цього питання «як у фокусі, тісно переплітаються ті соці-
альні, психологічні і педагогічні вимоги, котрі пред'являються до
формування особистості»1.

Особистісно орієнтована спрямо-
ваність означає безумовний пріо-
ритет інтересів і запитів особис-
тості, що розвивається, врахуван-
ня її своєрідності й можливостей,
максимальну реалізацію і саморе-
алізацію, розвиток рефлексії, за-
безпечення умов для проявлення
здібностей людини.

Ш.О. Амонашвілі

Харломои И.П- Как активизировать учсние школьников. — Минск, 1975. — С. 3.
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Суспільство не може повноцінно функціонувати в умовах нау-
ково-технічного прогресу без активності людини, яка є джерелом
наукового і соціального прогресу.

Актуальність проблеми пов'язана із розвитком демократії в дер-
жаві, яка вимагає компетентності людей, що залучаються до керів-
ництва державою.

Пізнавальна активність особистості виступає також як засіб
задоволення її духовних потреб, інтересів, самовираження та са-
мореалізації.

У той же час вона є важливою умовою удосконалення навча-
льно-виховного процесу в школі, тому шо:

а) стимулює розвиток самостійності, ініціативності, відповідаль-
ності, сили волі школяра, його творчий підхід до оволодіння змі-
стом освіти;

б) забезпечує сприятливий мікроклімат у родині;
в) спонукає вчителів до самоосвіти, пошуків шляхів досягнен-

ня високих результатів навчання та ін.
Активізація пізнавальної діяльності передбачає застосування

різних методів, засобів, форм, напрямів навчання, що спонукають
особистість до виявлення активності. Основні з них:

Формування позитивної мотивації навчально-пізнавальної ді-
яльності, пізнавальних інтересів (О.К. Дусавицький, А.К. Марко-
ва, Т.І. Щукіна).

Безпосереднє залучення кожного школяра до навчально-пізна-
вальної діяльності, чому сприяє проблемне навчання, самостійна,
творча робота учнів, що дозволяє їм самореалізовуватися і само-
стверджу ватися.

Організація навчального спілкування як на уроках, так і в поза-
навчальній роботі.

Створення сприятливого мікроклімату в стосунках з учителя-
ми, членами контактного колективу, певного комфорту, тому що
дискомфорт, почуття тривоги, незахищеності відчувають у школі
53 % учнів-старшокласників так званої масової школи. Значно
менший цей показник (близько 17 %) — у ліцеях (гімназіях), хоч
навантаження велике, і лише І % — у приватній школі1.

Дидактично цілеспрямована активізація пізнавальної діяльно-
сті вимагає визначення видів та показників пізнавальної активно-
сті (Див табл. 23)

Звичайно, всі ці напрями діалектично пов'язані між собою і ко-
жен з них виконує в певній мірі функції іншого.

Наведемо приклади.

Болгаріна В. // Педагогічна газета- — 1997. — № 5. — С. 3.
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Таблиця 23
Види та показники пізнавальної активності

у залежності від вольовдо зусиль особистості;

— допитливість;
— короткочасний інтерес,
який не реалізується
в конкретній діяльності.

У залежності від характеру діяльності:

Виконавська

відповідальність;
сумлінність;
енергійність;
інтенсивність.

Реконструктивна

— відповідальність;
— сумлінність;
— енергійність;
— інтенсивність;
— уміння обирати
засоби діяльності;
— уміння здійснювати
прості перенесення.

У залежності від стійкості.

Творча

— ініціативність;
— інтерес;
— самостійність;
— оригінальність;
— оптимальність
діяльності;
— відповідальність;
— сумлінність;
— енергійність;
— інтенсивність.

— проявляється в певних
умовах.

— ВИЯВЛЯЄТЬСЯ ПОСТІЙНО,
охоплює всі боки особистості.

У залежності від ступеня проявлення:
високий
середній
низький

Учитель-дослідник О.В. Кузьменко розробив дидактичний цикл
організації навчальної взаємодії школярів на уроці-семінарі, який
позитивно одночасно впливає на якість знань, сформованість загаль-
нонавчальних та комунікативних умінь, пізнавального інтересу-
самостійності, активності, на характер стосунків школярів.
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Таблиця 24
Структура дидактичного циклу організації спілкування на уроці-семінарі

Дії вчителя
1

Дії школярів
2

Підготоечо-організаційна ланка
Уточнення мети, змісту спілкування
в дидактичному циклі, визначення
мікромети спілкування та структури
ланки.

Відбір навчального матеріалу.
формування тимчасових навчальних
груп школярів.

Діагностика основних параметрів на-
вчально-пізнавальної діяльності шко-
лярів, їх стосунків.

Визначення рольових статусів учнів.

Проведення комунікативного тренін-
гу, уточнення регламенту колектив-
ного спілкування.

Створення та інструктаж експертної
комісії.
Підготовка І розподіл письмових
інструкцій щодо змісту та форми
спілкування.
Самопідготовка, вивчення бібліотеч-
них фондів з проблематики семінару.
Інструктаж із питань користування
бібліотечними фондами.
Визначення ступеня реалізованості
мікромети спілкування, внесення ко-
рективів.

Усвідомлення, прийняття мети та
мікромети спілкування, сприйняття,
осмислення та запам'ятовування
інформації вчителя.

Участь в обговоренні складу тимча-
сових навчальних груп.

Участь у діагностичній контрольній
роботі, експериментальних ситуаціях
вибору, соціометричному тесті.

Обговорення кандидатур координа-
тора, лідерів груп, консультантів, ек-
спертів.

Вивчення теорії та практики ділово-
го спілкування, обговорення регла-
менту.

Обговорення функцій і компетенції
експертної комісії.
Вивчення інструкцій, уточнення їх
змісту.

Участь у бібліографічному практикумі.

Внесення зауважень про зміст і ха-
рактер спілкування в ланці.

Підготовчо-пізнавальна ланка

Створення вихідної проблемної ситу-
ації, постановка провідної проблеми
уроку-семінару, формування пози-
тивної мотивації навчання.

Сприяння школярам у формулюванні
основної гіпотези та визначенні логі-
ки її доведення, стимулювання учнів
до вивчення теорії аргументації та
етичних норм дискусії.
Розробка планів навчально-пізна-
вальної діяльності школярів у групах,
спрямованої на доведення гіпотези,
проведення консультацій, контроль.

Усвідомлений вихідної проблемної
ситуації, актуалізація знань, внесення
пропозицій щодо формулювання про-
відної проблеми, мотивація навчання.

Обговорення основної гіпотези та
способів її доведення, вивчення
теорії аргументації, етичних норм
дискусійного спілкування.

Обговорення й уточнення планів робо-
ти, підготовка групових концепцій роз-
в'язання провідної проблеми, відвіду-
вання консультацій, самоконтроль.
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Продовження табл. 24
1

Надання індивідуальної допомоги уч-
ням.
Ознайомлення школярів із основни-
ми джерелами знань, вимогами до
наукового дослідження, організація
групових консультацій.

Проведення читацького тренінгу.

Створення проміжних проблемних
ситуацій, формулювання проблемних
питань.

Участь а індивідуальних бесідах з учи-
телем.

Вивчення джерел знань, участь у гру-
пових консультаціях, обговорення
проміжних результатів пізнавальної
діяльності.

Вивчення структури читацької діяль-
ності, оволодіння технікою поглибле-
ного читання.

Усвідомлення проміжних проблемних
ситуацій, пошук відповідей на питан-
ня вчителя.

Колективно-пізнавальна ланка

Створення в класі обстановки доброзич-
ливості та довіри, стимулювання пізна-
вальної та комунікативної творчості,
уточнення завдань уроку-семінару.

Проведення «конкурсу концепцій»,
сприяння експертам у виявленні гру-
пи-лідера.

Проведення ^вільної дискусії», експ-
рес-нарад тимчасових навчальних
груп, стимулювання пізнавальної та
комунікативної активності учнів.

Формулювання висновків І узагаль-
нень, контроль регламенту, вимог
теорії аргументації, етики дискусій-
ного спілкування.

Участь у діалозі-установці, внесення
пропозицій щодо змісту завдань,
підготовка до «конкурсу концепцій».

Уточнення сутності провідної концепції
(«питання»), обговорення її («аналіз»),
сприйняття Інформації експертів.

Участь у «вільній дискусії», експрес-
нарадах груп, формування висновків
і узагальнень.

Сприйняття, критичне осмислення,
запам'ятовування та систематизація
інформації, внутрішньогруповий конт-
роль логічних і етичних правил дискусії.

Контрольно-оцінювальна ланка

Оцінка ступеня розв'язання провідної
проблеми семінару, керівництво оці-
нювальною діяльністю школярів.

Визначення недостатньо опрацьова-
них аспектів провідної проблеми, виз-
начення домашнього завдання.

Оцінка основних підсумків роботи
класу, тимчасових навчальних груп,
окремих учнів.

Підготовка до поглибленого педаго-
гічного аналізу.

Сприйняття та осмислення інформації
ачителя, колективна оцінка якості
спілкування на уроці-семінарі, участь
у оцінювальних експрес-нарадах на-
вчальних груп.

Сприйняття, осмислення та фіксація
домашнього завдання.

Сприйняття, осмислення та фіксація
оцінювальних суджень учителя.

Участь у діагностичній контрольній
роботі, соцюметричному тесті, анке-
туванні.

(Куіьменко О.В. Організація навчального спілкування школярів на уроці-семі-
нарі. - Харків. 1997. - С. 12-15).
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Урок-семінар створює передумови для інтенсивного навчаль-
ного спілкування школярів. До взаємодії їх спонукають перш за
все високі вимоги, які пред'являє до них ця форма навчання. Мало
знайомі школярам види самостійної навчально-пізнавальної діяль-
ності на семінарі тісно пов'язані і передбачають комплексне ви-
конання. Так, вивчення рекомендованої літератури є умовою
підготовки конспекту, який, у свою чергу, береться за основу до-
повіді, реферату, рецензії', анотації. Підготовка письмової, в знач-
ній мірі, творчої продукції виступає передумовою успішної участі
в дискусії. Якщо для участі в перших семінарах, як правило, до-
статньо вміти працювати І підручником, переказувати, наводити
приклади, то надалі необхідно володіти складним комплексом
різноманітних загальнонавчальних і предметних умінь. До інтен-
сивного навчального спілкування на уроці-семінарі школярів сти-
мулює пролонгований характер цієї форми навчання, її структур-
ні, функціональні й методичні особливості. Дидактична мета тут
досягається протягом відносно тривалого часу. Працюючи декіль-
ка тижнів над розв'язанням провідної проблеми семінару, школя-
рі накопичують багато питань, які хочуть з'ясувати.

Значна частина навчально-пізнавальної діяльності школярів, яка
здійснюється на уроці-семінарі, реалізується поза традиційною шкі-
льною обстановкою, що стимулює комунікативну активність учнів.
Самостійна діяльність школярів із набуття інформації в умовах семі-
нару завжди націлена на їхнє колективне спілкування, яке є кульмі-
нацією цієї діяльності. Педагогічне керівництво на уроці-семінарі
носить опосередкований характер, що оцінюється учнями як знак
довіри з боку вчителя. У результаті школярі під час колективної дис-
кусії нерідко говорять про те, про що не сказали б у процесі звичай-
ної відповіді. Як правило, їхня мовна діяльність стає при цьому емо-
ційно забарвленою. Таким чином, стимулюючи школярів до інтен-
сивного навчального спілкування, урок-семінар відкриває широкі
можливості для педагогічно доцільної організації їх взаємодії.

Отже, активізація пізнавальної діяльності, спрямованої на фор-
мування активності як інтегральної стійкої якості особистості, її по-
треб, інтересів, забезпечує ефективність будь-якого виду діяльності.
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Концепція Школи діалогу культур

Вихідні позиції концепції розроблено В.С. Біблером1.
Перші програми Школи діалогу культур розроблялися групою

однодумців: організатором експериментальної авторської школи
С Ю . Кургановим, психологами І.Є. Берлянд, Р.Р. Кондратовим,
М.Г. Малаховим, ученими і педагогами м. Харкова: В.Р. Литовсь-
ким, І.М. Соломадіним, І. Манько, В.О. Ямпольським, педагога-
ми-діалогістами Новосибірська та інших міст.

Свої наробки дослідники представили в різних публікаціях*.
Концепція Школи діалогу культур3 передбачає наступні ідеї:
1. У процесі навчання необхідно відтворювати діалогічність,

одночасність культур, одночасність різних форм розуміння людсь-
кого буття. Діалогізм культур спроектовано в культуру сходжен-
ня, де реалізується рівноправність учасників навчального діалогу.

2. У школі здійснюється певне культивування і розвиток куль-
тури діяльності як «до-діяльності». Учень сидить у класі, програє
заново у можливих варіантах уже здійснене людством або можливо-
сті іншого здійснення і (що суттєво) зупиняє себе в момент пере-
гравання, програвання заново вже здійсненого, придуманого, ство-
реного людьми. У ході цієї «до-діяльності» виникають певні зв'яз-
ки між учнями і вчителями, а також у процесі самостійного,
поодинокого учіння між учнем і виникаючими в його уяві людьми
культур, які зникли. Так, наприклад, вивчаючи грецьку трагедію,
учень може стати учасником трагедії або ЇЇ глядачем того часу. Отже,
школа веде «гру в культуру, гру в людей тієї чи іншої культури».

3. Проекціювання діалогізму культур на духовне дорослення:
дитина—юнак—дорослий, якому дитина наслідує і від якого від-
штовхується; вона хоче стати таким (як всі, як дорослі) і хоче не
бути таким. Передбачається, що свідомість — це не просто якась
духовна і психічна діяльність і не просто якийсь варіант знання.
Це саме свідомість, основою якої є усвідомлення себе й іншої люди-
ни, себе і предмета, себе і світу. Постійна установка на перетво-

Див,: Библєр В.С. Культура. Диалог культур. Опьіт определения // Вопросьі фи-
лософии. — 1989. — № 6; В.С. Библєр. Михаил Михайлович Бахтин, или Позти-
ка культурьі. — М., 1951; В.С. Библєр. Галилей и логика мьішления нового вре-
мени // Механика и цивилшация XVII—XIX в. в. — М., 1978; В.С. Библєр От
наукоучения к логике культурьі. — М., 1991.
Курганов СЮ. Психологические проблеми учебного диалога // Вопросьі фило-
софии. — 1988. — № 2; Курганов С.Ю.. Соломадин И.М. УчебннЙ диалог и психо-
логическое исследование мьішления // Методологические проблеми осиования
науки. — Киев, 1986; Курганов С.Ю., Литовский В.Р. Учебньїй диалог как форма
обучения. Психология. Республиканский научно-методический сборник. — Киев.
1983. - Випуск 22.
См.: Школа диалога культур: Идси. Опит. Проблеми. Под обшей рсдакцией В.С.
Библера. — Кемерово. 1993. — С. 416.



2.4. Види, концепції навчання, авторські педагогічні ідеї 301

рення «свідомість—мислення—свідомість» є суттєвою рисою шко-
ли діалогу культур.

4. Знання розглядається як грань культури. Сучасна фізика,
математика, біологія, гуманітарне мислення повинні звертатися
до витоків (мінімум до XVII століття), переглядати наукові поняття.

Із XVII ст. беруться основні аксіоми, на яких будувалась складна
дедукція. Тепер все це повинно бути визначено і обгрунтовано
заново. (Це елементарність у фізиці, поняття «множини» в мате-
матиці, поняття «дії на» в усіх сучасних науках).

Отже, наукові знання сьогодні стають самосумнівними, знову
звертаються до витоків, де воно здавалось до останнього часу без-
сумнівним і необхідним.

Знову виникають питання: «А чи так це? Як це можливо?» у від-
ношенні до часового простору, в ставленні до буття людини та ін.

Здійснюється це, на думку В.С. Біблера, лише за умови органі-
зації діалогічного спілкування, коли культура розглядається не
просто як східці історичних культур, шо змінюють одна одну (Ан-
тичність, Середньовіччя, Новий час), а як одночасні голоси, як
форми сучасного мислення. Людина сучасної культури стає одно-
часно людиною іншого культурного кола, але не втрачає при цьо-
му свого обличчя. Так, античну культуру можна сприймати як
вигук: «Рятуйте наші душі!», звернений до середньовічної культу-
ри, яка, в свою чергу, є певними питаннями, голосом, відповіддю,
зверненими до інших культур. Історія, за думкою В.С. Біблера, не
лише в тому, шо реально відбулося, а і в тому, шо могло б відбу-
тися, а не відбулося, залишилось у свідомості античних людей
і зараз нами актуалізується як античний голос нашого духовного
буття.

Антична культура спрямована на формування образу, ідеальних
форм, середньовіччя — на ідею причастя, нового часу — на пізнан-
ня, розкриття сутності речей, сучасного діалогічного розуму.

Важливо розбудити у школяра сумлінність у пізнанні, в мож-
ливості однієї відповіді на запитання: «Що означає розуміти світ,
речі, людей, самого себе?».

Таким чином, теоретики Школи діалогу культур сутність ідеї
визначають як зміну в змісті й сенсі ідеї освіти в контексті культури:

— у переході від ідеї «освіченої людини» до ідеї «людини куль-
тури», бо передача сучасних знань і розвиток культури мислення,
моральної культури — це різні завдання. Не готовими знаннями,
уміннями, навичками, а культурою формування, здійсненням змін,
трансформацій, перетворень повинен володіти кожен випускник
школи;

— у володінні школярами діалогізмом як шляхом мислення:
«Думка є думкою, доки не збігається сама з собою, сумнівається
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в собі, доки вона не відсторонена від самої себе. Якщо цього не-
має, не існує і думки взагалі»;

— у побудові процесу навчання як процесу цілеспрямованого
спірального повернення думки до вихідного початку, ідо розвиває
не стільки здатність особистості розуміти буття, скільки розуміти
можливості буття і можливості думки. (А як можливе це буття,
число, слово, усвідомлення свого «я»?);

— у визначенні у змісті шкільного курсу «точок перетворен-
ня», в яких всю культуру можна зрозуміти як цілісну протягом її
розвитку. Наприклад, навіть для учнів початкових класів такими
точками здивування можуть бути: слова, числа, явища природи,
момент історії, загадки свідомості тощо.

Таким чином, по-перше, «діалог — це не просто евристичний
прийом засвоєння монологічного знання і вміння,, а визначення са-
мої сутності й сенсу понять, які засвоюються і творчо формуються».

По-друге, «діалог, який має реальний освітний і дійовий сенс, —
це діалог культур, які спілкуються між собою і в контексті сучас-
ної культури, у зосередженні основних питань буття, основних
крапок здивування нашого розуму».

По-третє, діалог — «це постійний діалог у свідомості учня (і вчи-
теля) голосів поета (художника) і теоретика як основа реального
розвитку творчого (гуманітарного) мислення».

Авторські педагогічні ідеї

80—90-і роки XX ст. дуже багаті на творчі пошуки науковців,
практиків школи, спрямовані на подолання певної традиційної
обмеженості в організації навчально-виховного процесу (єдиний
тип шкіл, єдина програма і т. ін.). Тому вже в кінці 80-х з'явля-
ються авторські школи (М.П. Щетиніна, М.П. Гузика, Ш.О. Амо-
нашвілі), які функціонували і функціонують на основі науково
обґрунтованих теоретичних концепцій та розробок технологій ре-
алізації теоретичних положень.

Окремі вчителі-практики (І.П. Волков, Є.М. Ільїн, С.М. Ли-
сенкова, М.П. Палтишев, В.Ф. Шаталов, М.П. Щетинін та ін.)
розробляли і перевіряли в шкільній практиці окремі методи, при-
йоми, підходи до навчання і виховання.

Потім вони згуртувались навколо «Учительской газети», об'єд-
нали свої зусилля і на зустрічі (1986) назвали свої педагогічні над-
бання педагогікою співробітництва.

Педагогіка співробітництва

Було висловлено наступні ідеї:
Стосунки з учнями. Учасники зустрічі педагогіку співробітництва

пов'язують перш за все з формуванням позитивного ставлення учнів
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до навчання, для чого необхідно залучити їх до праці учіння, ви-
кликати радісне почуття успіху, руху вперед, розвитку, шо обу-
мовлює спільну працю вчителів і дітей. На перше місце виходять
доброзичливі стосунки вчителів з учнями.

Навчання без примушування. Педагоги виключають із своєї
методики примушення дітей до навчання. «Яким би слабким клас
нам не дістався, ми десятиліттями не ставили дітям негативних
оцінок, не скаржилися батькам на учнів, не давали зауважень на
уроках — виявилося, що так навчати можна...» Тому педагогіка
співробітництва спрямована на те, щоб дати дітям упевненість в ус-
піху, навчити їх вчитися, не допускати відставання. Цій меті під-
корюється і контроль за пізнавальною роботою учнів. Ш.О. Амо-
нашвілі взагалі молодшим школярам не ставить відміток, В.Ф. Ша-
талов у випадку невиконання роботи залишав першу клітинку
у відомості щоденного обліку знань. Форми різні, а сутність єди-
на — навчання без примушування.

Ідея важкої мети, що спонукає учнів до подолання трудності
за умови переконання їх у можливості подолати труднощі.

Ідея опори, яка зводиться до того, щоб кожний школяр міг
відповідати досить вільно, не затримувати клас і не збивати темп
уроку. У цьому йому допомагає опора. Це головна нитка відпові-
ді, правила, способу розв'язання задачі. Слабкі учні користуються
опорою більш тривалий час, ніж сильні, але всі відповідають впе-
внено і заслуговують позитивної оцінки.

До цієї ідеї одночасно прийшли В.Ф. Шаталов (опорний кон-
спект або сигнал) і С.М. Лисенкова (опорна схема).

У В.Ф. Шаталова опорний сигнал (конспект) представляє со-
бою набір ключових слів, знаків і інших опор для думок, які ма-
ють особливе розміщення на папері.

Спочатку вчитель пояснює новий матеріал. Потім повторює
розповідь чи пояснення з використанням опорних сигналів. Учні
розмальовують сторінки з опорними сигналами. Наступний етап —
робота з підручником у домашніх умовах, усвідомлення і запам'я-
товування інформації чи способів дій, потім письмове відтворен-
ня сигналу в школі та усна доповідь за ним (або прослуховування
відповідей товаришів). Після вивчення теорії передбачається ви-
конання вправ, розв'язання задач шляхом вільного вибору.

Реалізація ідеї опори тісно пов'язана з ідеєю великих блоків,
яка інтенсивно розроблялась П.М. Ерднієвим в таких напрямах:
а) сумісне й одночасне вивчення взаємно пов'язаних питань про-
грами; б) перетворення розв'язаної задачі в зворотню або аналогіч-
ну, шо дозволяє вичерпувати певний зміст з кожною зміною вихід-
ної вправи; в) деформування вправ для створення раціональної
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системи знань; г) посилення питомої ваги творчих завдань у про-
цесі самостійного складання задач, прикладів, рівнянь і т.інЛ

Досвід доводить, що зведення матеріалу в великі блоки дозво-
ляє значно збільшити обсяг матеріалу, який вивчається, і одно-
значно знизити навантаження на учня (10—20 уроків поєднує
В.Ф. Шаталов у один блок), встановлювати логічні зв'язки, ви-
значити провідну думку.

Ідея вільного вибору впроваджується, щоб дати дітям можли-
вість відчути свої сили, самоствердитися. В.Ф. Шаталов пропонує
учням 100 задач, щоб учень сам вибрав будь-які з них і в будь-якій
кількості. С.М. Лисенкова давала можливість молодшим школя-
рам вибирати, які важкі слова вчитель повинен написати на дош-
ці при написанні переказу, Ш.О. Амонашвілі навіть дошколятам
пропонував задачі за вибором.

Як зазначали педагоги-новатори, свобода вибору — крок до
розвитку творчої думки.

Ідея випередження, до якої прийшли всі новатори: на рік-два ви-
переджав програму В.Ф. Шаталов, за рік починала вивчати важкі
теми С.М. Лисенкова, коли вводила поняття «завтра». Випереджаю-
чі програми несуть учням задоволення, викликають певну гордість.

Ідея самоаналізу, сутність якої в стимулюванні учнів до оцінки
своєї діяльності, своїх можливостей, думок тощо. Є.М. Ільїн спо-
нукає школярів-старшокласників до роздумів щодо питань мора-
лі, моральних вчинків, особистого життя, його цінності. Для цьо-
го він визначає певну деталь літературного твору, яка стає інстру-
ментом його аналізу. Школярі поступово ідуть від деталі до цілого,
значного, до самовиховання.

Педагогіка співтворчості реалізується через ідеї співробітництва
вчителів з батьками, вчителів з учителями, особистісний підхід до
дитини.

Учасники зустрічі дійшли висновку, що кожен із дітей прино-
сить у школу свій світ почуттів і переживань, який нічим не відрі-
зняється від світу вчителя, — і в цьому педагог і дитина цілком
рівні, вони обоє знають радість, страждання, сором, страх, задо-
волення, почуття поразки і почуття перемоги...

Дітей, які виростають в атмосфері співробітництва, можна опи-
сати так: всі вони вміють і люблять думати, процедура мислення
— цінність для них; всі володіють дидактичними здібностями:
кожен може пояснити матеріал іншому; всі володіють організа-
торськими і комунікативними здібностями; всі тією чи іншою мі-

1 Зрдниев /ЇМ. Итоги и перспективи исследования проблеми обучения методом
укрупнення дидактических єдиний / Метод укрупнення дидактических єдиний.
- Злиста. 1976. - С. 3-4.
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рою орієнтовані на людей; всі здатні до творчості; всі мають по-
чуття соціальної відповідальності...1

Джерелом цих підходів є ідеї гуманістичної педагогіки мину-
лого, теоретична спадщина і досвід шкіл 20—30-х років XX ст.
Так, П.П. Блонський, СТ. Шацький, Н.К. Крупська виступали
проти жорсткої регламентації, формалізму, придушення творчої
самостійності. Принцип вимогливості та поваги до особистості,
який втілюється в довірі до учнів, доброзичливості, опорі на по-
зитивне, не тільки обгрунтував, а і реалізував у практичній діяль-
ності А.С. Макаренко. Суб'єкт-суб'єктну взаємодію глибоко роз-
крито в педагогічних працях В.О. Сухомлинського, який закликав
учителів дивитися на світ очима тих, кого ми виховуємо, зверта-
тися до школярів як до однодумців, рівних собі.

Педагогіка співробітництва передбачає, що педагог виступає
як організатор навчання, посередник між школярем і соціальним
досвідом, культурою людства, що допомагає подоланню відчуже-
ності дітей від дорослих, педагогів, батьків, створенню умов для
активності, ініціативності, творчості учнів, подоланню певного
роздвоєння поведінки, дії, для себе і для дорослих.

Ш.О. Амонашвілі ідею педагогіки співробітництва висловив
таким чином: «... зробити дитину нашим (дорослих — учителів,
вихователів, батьків) добровільними і зацікавленими соратника-
ми, однодумцями у своєму ж вихованні, освіті, навчанні, станов-
ленні, зробити її рівноправним учасником педагогічного процесу,
дбайливим і відповідальним за цей процес, за його результати».

Одночасно вчений підкреслив, що педагогіка співробітницт-
ва — один із можливих напрямів, котрий сприяє гуманізації й де-
мократизації педагогічного процесу, укріплення в ньому духу вза-
ємопорозуміння і доброти2.

Авторські педагогічні Ідеї

Ідею педагогічної гармонії в організації навчально-виховного
процесу теоретично обгрунтував М.М. Палтишев і втілив її у про-
веденні уроків фізики. Умовами реалізації цієї ідеї є:

1. Цільова установка освіти на формування Людини Світу, Лю-
дини Землі, Людини Батьківщини, яка повинна володіти глибоки-
ми знаннями про оточуючу нас природу, історію розвитку цивіліза-
ції, культури свого народу, знати закони гармонійної життєтворчо-
сті людей, правила гуманістичного спілкування між людьми.

2. Відбір змісту освіти, який відповідає цільовій установці.

1 Педагогиха сотрулничества. Отчет о встрсче учителей-зхспериментаторов / Учи-
тельская газета, 18 октября 1986.

1 Амонашепіи Ш.А. Размьішлепия о гуманной педагогике. — М., 1995, — С. 47—48.
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3. Організаційні форми і методи навчання і виховання, які за-
безпечують гармонійність навчального процесу та інЛ

Формування індивідуальних особливостей і відмінностей дити-
ни, які дала їй природа, здійснює в авторській школі Н.П. Гузик.

Навчальний процес у цій школі побудовано так, що учень сам може
обирати зміст і технологію навчання в рамках того, що надає школа.

У процесі навчання формуються три тимчасові рухові навчальні
групи: групи з високим темпом проходження шкільної програми,
з нормальним темпом та з заниженим. Ця система дозволяє перево-
дити із одного класу до іншого учня на будь-якому етапі його на-
вчання як в рамках всього класу, так і в рамках окремих предметів.
Наприклад, той учень, який засвоює будь-який предмет швидше,
ніж інші, може навчатися в наступному класі лише з цього предмета.

Технологія викладання й уміння зводиться до поетапного фор-
мування знань, умінь, навичок учнів, а також до диференціально-
го підходу щодо змісту і темпу вивчення шкільних програм.

У відповідності з цим будь-яка навчальна тема вивчається учня-
ми за такими етапами. Перший етап забезпечує репродуктивне за-
своєння основного теоретичного змісту. Передбачається оволодіння
знаннями спеціальних прийомів засвоєння тієї чи іншої інформації.

Другий етап — фронтальна переробка матеріалу навчального бло-
ку, спрямована на осмислення й усвідомлення теоретичного матеріа-
лу та на оволодіння стандартними вміннями і навичками. Починаєть-
ся він з репродуктивного засвоєння стандартних алгоритмів застосу-
вання того чи іншого теоретичного матеріалу та на практиці оволодіння
стандартними уміннями і навичками. Потім у навчальні завдання по-
ступово включаються нестандартні навчальні завдання, шо стимулю-
ють до оволодіння конкретними розумовими операціями (аналіз, син-
тез, абстрагування, порівняння, узагальнення та ін.). На цьому етапі
виконуються навчальні завдання, вправи, які загальні і обов'язкові
для всіх, але темп і час їх виконання індивідуалізовано за рахунок
диференціації допомоги учням на уроці та обсягу домашніх завдань.

Новий етап має персональний індивідуальний характер. Засво-
єння відбувається за індивідуальними навчальними програмами,
з урахуванням досягнутого учнем рівня самостійності в навчанні.

Програма «С» забезпечує формування знань, умінь і навичок
тих учнів, які ще не засвоїли певний навчальний матеріал на еле-
ментарному рівні — репродуктивному. Ця програма має достатній
мінімум вправ, котрі забезпечують просування учня вперед.

Див.: Полшьішев Н.Н. О гуманизации, гуманитаризации и демократлзации при
обучении физике // Физика в школе. — 1988. — № 6. — С. 34—36; Паятьі-
шев Н.Н. Му-іьїка на уроках фи:іики // Музьїка в школе. — 1988. — № 11. -
С. ЗО—32; Пнітшиев Н.Н. Педагогическая гармония. — Киев, 1996. — 104 с
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Програма «В» інтегрує дві мети: засвоєння інформації й спе-
цифічних прийомів інтелектуальної діяльності, реалізація яких
синтезує нову якість — творчий потенціал особистості.

Програма «А» висуває на перший план завдання, пов'язані з ха-
рактером провідної діяльності учня.

Наступний етап — передбачає заняття, спрямовані на узагаль-
нення і систематизацію знань, умінь, навичок школярів за дифе-
ренційними програмами.

Окремий етап присвячується міжпредметному узагальненню
і систематизації, який забезпечується численними програмами, що
охоплюють професійні пріоритети дітей.

На заключному етапі проводиться два види заліків: формаль-
ний (забезпечує перевірку основоположних знань, умінь, навичок
в рамках шкільних стандартів) та індивідуальний (творчий залік,
що проводиться за програмами, котрі охоплюють коло навчаль-
них інтересів дітей)'.

Короткі висновки:

Кожний з видів навчання (догматичне, пояснювальне, про-
блемне, програмоване, комп'ютерне та ін.) може виконувати по-
зитивні функції, але різною мірою; ось чому вибір виду навчан-
ня визначається метою, завданнями, змістом, методами, форма-
ми навчання, а також залежить від професіоналізму вчителя, рівня
підготовки учнів, матеріально-технічної бази шкіл. Сучасні види
навчання передбачають використання надбань учених, практи-
ків шкіл: різних дидактичних концепцій, прогресивних ідей окре-
мих новаторів або авторських колективів, які забезпечують педа-
гогічний процес на началах особистісно-гуманного підходу до
дитини.

Питання для обговорення

1. У педагогічній літературі визначається позитивна роль про-
блемного навчання у розвитку активності, самостійності, творчих
здібностей школярів.

— Чим же можна пояснити його обмежене використання у прак-
тиці школи?

2. У всьому світі використовують у школі комп'ютери.
— Чи є підстава, на ваш погляд, говорити не тільки про прогре-

сивність цього явища, але і про негативні сторони комп 'ютерного
навчання? Чому?

3. К. Станіславський з прикрістю писав про навчання в одній
із гімназій: «Викладання полягало головним чином у довбанні ла-
тинських винятків та зазубрюванні не тільки самого тексту поетів,

Гузик ИА1. Анторская школа // Наука і освіта. — 1997. — № 1. — С. 19—22.
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але і перекладу його на калічену російську мову. В одному місці
«Одіссеї» було сказано, шо «кінь нагострив вуха», але вчитель-
іноземець переклав фразу так: «вуха на кінці стирчать»1. І учні
повинні були повторювати так, як переклав учитель.

В. Цвєтов у книзі «П'ятнадцятий камінь саду Реандзі» пише
про старшокласників японських шкіл: «Вони у готелі готувалися
до вступу в університет. Троє школярів слідкували за товстою кни-
гою і виправляли, якщо товариші помилялися.

— Готуєтесь до концерту самодіяльності?
Показали книгу: «Кант. Критика чистого розуму».
— Навіщо це вам?
— На екзамені до університету можна здивувати знанням Канта...
«У метафізичній дедукції апріорне походження категорії вза-

галі було доведено їх повною подібністю...»
— Не подібністю, а збігом, — перебив один із школярів, шо

слідкував за книгою2.
В іншому місці цієї книги автор пише: «Позитивне мислен-

ня» — так називається одна із 17 дисциплін «Школи дияволів».
Абсолютно безглуздий текст із 600 слів треба випалити напам'ять
без жодної помилки. Виходить з сотого разу».

— Чим же можна пояснити, на вашу думку, використання еле-
ментів догматичного навчання в сучасній школі?

4. В.С. Біблер не погоджується з авторською методикою вивчення
літератури, яку використовує вчитель Є.М. Ільїн: «...це перетворення
мистецтва в якийсь збірник наочних прикладів і зразків «правиль-
ного життя»... У мистецтві все єдине і неповторне»3.

— Які, на вашу думку, умови доцільності і ефективності викори-
стання авторських новаторських ідей?

5. Провести порівняльний аналіз видів навчання за: метою на-
вчання, відношенням учителя до учня, особливостями організації на-
вчання, його результатами.

Додаткові завдання

1. Вирішуючи питання про розподіл праці між учителями та
учнями в процесі навчання, К.Д. Ушинський дав характеристику
основних напрямів, за якими будується процес навчання:

а) школа звалила всю працю вчителя на плечі дітей, подаючи
в руки вчителя тільки палицю для того, щоб підганяти ледачих;

б) вся праця звалена на плечі вчителя. Діяльність учнів зво-
диться до сприйняття того, про шо говорить учитель;

' Станиславский К.С. Моя жизнь в искусстве. — М.: Искусство, 1972. — С. 67.
3 Цвєтов В. Пятнадцатьій камень сада Реандзи. — М. — С, 198.
1 Школа диалога культур. — М., 1993. — С. 19.
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в) діти за можливості працюють самостійно, а вчитель керує
цією самостійною працею і дає для неї матеріал, організує цю
самостійну працю.

— Які з відомих видів навчання реалізують кожний із названих
випадків?

2. У посібнику названі деякі шляхи створення проблемних
ситуацій у навчанні. Доберіть приклади, які ілюструють 2—3 пода-
них напрями.

3. Складіть лінійну та розгалужену програми програмованого
навчання за будь-якою темою предмета, що вивчається в школі.

4. Ознайомтесь у комп 'ютерному класі з можливостями викори-
стання комп 'ютерів при вивченні окремих навчаіьних предметів або
відвідайте урок з використанням комп 'ютерів.

5. Заповнити другу половину таблиці. Для цього напишіть проти
записаних положень вид навчання, якому відповідає написане.

Положення
1. Навчальна діяльність здійснюється

на основі опори на орієнтовну ос-
нову дій

2. Знання подаються дозами й одразу
перевіряється ступінь їх засвоєння

3. Учні набувають знання в процесі
розв'язання проблемних ситуацій

4. Навчання відбувається на високому
рівні трудності

5. Знання даються, їх необхідно запа-
м'ятати і відтворити

Вид навчання

6. Террі Мелоу, автор книги «Монтессорі і ваша дитина», дає
такі поради батькам:

— Ніколи не підганяйте і не підштовхуйте вашу дитину. Ритм
життя її відрізняється від вашого, темп його повільніший.

— Дитина вчиться лише на своєму власному досвіді. Для дорос-
лого важливим є результат дії, а для дитини — її процес. Не уривайте
і не припиняйте раптово будь-яку роботу вашого сина чи доньки.

— У кожної маленької людини дуже яскраво виражене почуття
власної гідності. Ніколи не принижуйте дитину ні за яких обста-
вин — це невизнання її як особистості.

— Уважно слідкуйте за розвитком доньки чи сина. Не пропу-
стіть той час, коли вони цілком природньо і найлегшим шляхом
можуть навчитись чогось, здобути певні навички.

— Вашій дитині потрібна свобода для здобуття власного досві-
ду. Навчіть її правил, завдяки яким вона зможе найбільшим чи-
ном виявити і відчути свою автономність, подбайте про те, щоб
навколишнє середовище було підготовленим і безпечним.
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— Навколишнє середовище, кориговане дорослим, повинно
постійно стимулювати розвиток і бажання вчитись. Дитині необ-
хідний постійний контакт з ровесниками.

— Шанс на успіх, постійна підтримка і розуміння з боку дорос-
лого потрібні кожній дитині.

— Пам'ятайте, що гаслом Монтессорі-педагогіки завжди були
і є слова: «ДОПОМОЖИ МЕНІ ЦЕ ЗРОБИТИ САМОМУ».

— Прокоментуйте кожне з висунутих положень.

Догматичне навчання —

Пояснювальне —
навчання

Проблемне навчання

Програмоване —
навчання

Комп'ютерне —
навчання
Модульне навчання

Дистанційне —
навчання
Розвивальне —
навчання

Особистісно —
орієнтоване навчання

Словник теми
учитель повідомляє певну суму знань, учні
запам'ятовують їх і відтворюють,
учитель повідомляє певну суму знань, пояснює
їх, і учні, усвідомивши їх, відтворюють і зас-

тосовують у практиці.
учитель створює проблемні ситуації, які учні
самостійно розв'язують і здобувають нові для
себе знання, способи діяльності,
кероване навчання, коли програмний матеріал
подається дозами і одразу вчитель і учні одер-
жують дані про його засвоєння,
передбачає застосування комп'ютера
у навчальному процесі.

передбачає розробку логічно завершених ча-
стин навчального матеріалу (модулів), які учень
засвоює самостійно під керівництвом учителів,
передбачає просторову віддаленість суб'єктів
навчання.
спрямованість на розвиток пізнавальних
можливостей школярів, сприймання, мислен-
ня, пам'яті, уяви, почуттів, оволодіння спосо-
бами діяльності, а знання виступають як за-
соби досягнення цієї мети,
визнає самобутність, самоцінність кожного
учня, який володіє неповторним суб'єктивним
досвідом, спираючись на який організується
учіння.
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2.5. МЕТОДИ НАВЧАННЯ

Основні питання теми:

— Що таке метод навчання?
— Як класифікувати методи навчання?
— Які функції методів?
— Як використовувати методи навчання?
— Які фактори визначають вибір методів навчання?

Ваша думка?
В окремих підручниках методи навчання визначаються як шлях

або спосіб передачі засвоєння знань, умінь, навичок.
— Дайте оцінку визначенню з позиції сучасного тлумачення про-

цесу навчання.

Поняття про методи навчання та їх класифікація
Розробка теорії методів навчання пройшла довгий шлях. Уже

в 30-ті роки були різні підходи до визначення методів. М.М. Піс-
трак так характеризував методи: «Методом навчання у найзагаль-
нішому розумінні слова ми називаємо спосіб передачі знань і роз-
витку в учнів умінь і навичок. Методи навчання — це знаряддя
в руках вчителя, це спосіб його дії по відношенню до учня і спо-
соби роботи учня під керівництвом вчителя»1.

Пистрак М.М. Педагогика. — М., 1934.
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Вербалізм — надмірне захоплен-
ня словесними формами, книжне,
відірване від життя, догматичне
вивчення й засвоєння навчально-
го матеріалу.

СУ. Гончаренко

П.М. Шимбарьов розглядав метод навчання «як шлях, за до-
помогою якого вчитель організує, спрямовує і керує роботою уч-
нів шодо оволодіння ними основами наук»1.

У цих визначеннях підкреслювалася провідна роль учителя в на-
вчальному процесі.

У педагогічній літературі 40—50-х рр. поняття «метод навчан-
ня» визначалось як «той засіб або той шлях, за допомогою якого
вчитель, спираючись на свідомість і активність учнів, озброює їх
знаннями, уміннями і навичками»2.

У деяких роботах при визначенні поняття «методи навчання»
враховувалась не тільки діяльність вчителя, але і діяльність учнів.
З цих посилок виходили М.М. Верзілін, Б.Е. Райков, Б.П. Єси-

пов, М.К. Гончаров, М.О. Да-
нилов, Є.Я. Голант. Ця точка
зору отримала подальший роз-
виток і стала провідною в се-
редині 60-х років. Було постав-
лено питання про множинність
методів і недопущення універ-
салізації того або іншого з них.
Значну увагу було приділено
вербальним методам.

У 60—80-ті роки розробка теорії методів навчання обумовлю-
вала дослідження навчання як цілісного процесу, як взаємодію тих,
хто навчає, і тих, хто навчається. Це знайшло віддзеркалення
у визначенні методів навчання як способів організації пізнаваль-
ної діяльності учнів, яка забезпечує оволодіння знаннями, мето-
дами пізнання і практичної діяльності. «Методи навчання — це
упорядкована за певним принципом спільна цілеспрямована ді-
яльність учителя і учнів, що являє собою систему прийомів або
способів і спрямована на розв'язання навчально-виховних за-
вдань»3.

Найбільш поширеним стало визначення: «Методи навчання —
це впорядковані способи взаємозв'язаної діяльності вчителя й уч-
нів, які спрямовані на досягнення мети освіти».

У педагогічній літературі, поряд з терміном «метод», зустріча-
ється термін «прийом», тобто деталь методу. Прийом не має само-
стійного навчального завдання, а підпорядковується тому завдан-
ню, яке виконується даним методом. Але за різних умов метод
може стати прийомом.

1 Шимбарев II.Н. Педагогика. — М., 1934.
1 Педагогика / Под ред. И.Т. Огородникова, П.Н. Шимбарева. — М., 1950.
3 Педагогіка / За ред. А.М. А.іексюка. — 1986. — С. 150.
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Існує І термін «засіб навчання», тобто те, за допомогою чого
здійснюється навчання: книги, словники, наочні посібники, тех-
нічні засоби тощо,

У педагогічній літературі головним чином називаються такі ме-
тоди: розповідь, пояснення, лекція, бесіда, робота з підручником,
книгою; ілюстрація, демонстрація, лабораторні роботи; письмові,
графічні роботи; самостійне спостереження; робота на ділянці, у май-
стерні; вправи, розв'язання задач, практичні роботи, екскурсії, по-
відомлення учнів, заучування матеріалу підручника, використання
засобів мистецтва, експеримент, застосування знань за нових умов,
творчі усні і письмові роботи, дослідницька робота, повторення тощо.

Для свідомого застосування цих методів у процесі навчання
необхідна певна їх класифікація. Єдиної класифікації методів на-
вчання в сучасній дидактиці немає. Тому подамо класифікацію
методів на основі різних ознак.

Одна з класифікацій — за джерелами здобуття знань, згідно
з якою всі методи навчання поділяються на словесні, наочні та
практичні (М.М. Верзілін, Є.Я. Голант, Є.І. Перовський).

М.М. Скаткіним і І.Я. Лернером була запропонована класифі-
кація методів навчання за характером пізнавальної діяльності шко-
лярів: пояснювально-ілюстративний (або інформаційно-рецептив-
ний), репродуктивний (відтворюючий), проблемного викладу, час-
тково-пошуковий (або евристичний), дослідницькмй. Поділ методів
на продуктивні і репродуктивні автори вважали умовним, оскільки
будь-який акт діяльності без репродуктивного неможливий.

У розробці теорії методів навчання важливе місце займали пи-
тання бінарного підходу до їх визначення і класифікації. Класифіка-
ція методів навчання на бінарній основі була розроблена М.М. Леві-
ною, М.І. Махмутовим. Вона будувалася за принципом поділу мето-
дів на методи викладання і методи уміння, що розглядалися в сукупності.

І.В. Харламов визначає п'ять груп методів навчання:
— метод усного викладення знань педагогом і активізація пізна-

вальної діяльності учнів — розповідь, пояснення, лекція, бесіда,
метод ілюстрації;

— методи закріплення навчального матеріалу: бесіда, робота
з підручником;

— методи самостійної роботи учнів, спрямовані на осмислен-
ня й засвоєння нового матеріалу: робота з підручником, лабораторні
роботи;

— методи навчальної роботи по використанню знань на прак-
тиці й вироблення умінь і навичок: вправи, лабораторні заняття;

— методи перевірки й оцінки знань, умінь, навичок школярів:
спостереження за роботою учнів, усне опитування, контрольні ро-
боти, програмований контроль, перевірка домашніх завдань тощо.
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У дидактичній науці існують й інші підходи до визначення
і класифікації методів навчання:

— за категоріями теорії пізнання (дедуктивний і продуктив-
ний, чуттєвий і абстрактний, теоретичний і практичний);

— за розумовими операціями (аналіз, синтез, узагальнення,
класифікація, систематизація, абстракція);

— за дидактичними функціями (методи первісного засвоєння,
узагальнення засвоєного, контролю і перевірки);

— за основними позиціями і дидактичними принципами (ме-
тоди зв'язку навчання з життям, методи наочності тощо);

— за формами організації процесу навчання (екскурсії, методи
навчання на виробництві);

— за ступенем активності учнів — методи активні й пасивні.
З наведеного видно, що майже у кожного з підходів своя система

класифікації, але жодна з них не охоплює всі істотні боки навчання.
Тому безперечної в логічному відношенні, достатньо обгрун-

тованої і тому загальновизнаної класифікації методів навчання
створити ще не вдалося.

Проблема методів навчання належить до числа тих проблем,
які не зразу піддаються розв'язанню. її не можна вважати остаточно
вирішеною і зараз, про що свідчить численність різних точок зору
на номенклатуру і принципи її класифікації.

Характеристика окремих методів навчання

Словесні методи

До них належать усне викладання знань (лекція, пояснення,
розповідь), бесіда, диспут, рольова гра, драматизація, робота з кни-
гою. Загальним для всіх цих методів є слово (усне чи писемне) як
джерело знань, хоча кожен із методів має свої особливості.

Усний виклад. Під викладом учителя розуміємо представлення
учням навчального матеріалу за допомогою слова з метою форму-
вання у них знань, умінь, переконань. Це — монологічна форма
навчальної роботи. Викладач повідомляє інформацію, учень сприй-
має її, осмислює, запам'ятовує, а потім репродуктує засвоєне. Живе
слово вчителя може поєднуватися з іншими засобами: читанням
книги, демонстрацією картини, проведенням дослідів, показами,
як виконуються дії (читати, співати, писати тощо). Цей метод ви-
магає багатопланової діяльності педагога:

— виклад певного фрагмента навчального матеріалу;
— встановлення контакту з класом;
— стимулювання учнів до сприймання матеріалу;
— керівництво пізнавальною діяльністю школярів;
— передбачення свого викладу, його змісту, форм і самооцінки.
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Але саме на цей метод припадає в середньому 51,8 %, в той
час як на долю підручника як джерела інформації припадає 19,3 %'.

Види усного викладу:
Розповідь — живий, образний, емоційний виклад будь-якого

питання, недовгий за часом, що містить переважно фактичний
матеріал.

Розповідь учителя широко застосовується в усіх класах серед-
ньої школи, однак у початковій та неповній середній школі вона
використовується значно більше, ніж у старших класах. Розповідь
в основному знаходить застосування у викладанні історії, літера-
тури, географії, хоча її використовують учителі інших дисциплін.
Вона триває до 15 хвилин у молодших класах і до 25 хвилин — у
старших. Така тривалість забезпечує увагу до розповіді.

Виділяють розповіді: художні, науково-популярні, описові.
Художня розповідь у своїй основі становить образний переказ

фактів, вчинків дійових осіб (наприклад, у молодших класах ви-
користовують розповіді про тварин, географічні відкриття, у стар-
ших — історії створення художніх творів тощо).

Науково-популярна розповідь заснована на аналізі фактичного
матеріалу. У цьому випадку виклад пов'язаний з теоретичним ма-
теріалом, з абстрактними поняттями. Під час викладу учні повин-
ні слідкувати за ходом аргументації, за тим, як із одного твер-
дження витікає інше, як аналіз і синтез допомагають формулюва-
ти висновки. Цей вид розповіді як складна форма викладу
використовується переважно у старших класах.

Розповідь'опис дає послідовний виклад ознак, особливостей,
властивостей, якостей предметів і явищ навколишньої дійсності
(опис історичних пам'ятників, музею-садиби та ін.).

Пояснення — доказовий виклад матеріалу вчителем, пов'яза-
ний з вивченням правил, математичних дій, законів, явищ. Учи-
тель висуває певну тезу і подає систему її обгрунтування.

Шкільна лекція — виклад учителем проблеми, важливого питан-
ня навчальної програми. Як метод навчання лекція використовуєть-
ся переважно у старших класах. Залежно від дидактичної мети розріз-
няють лекції, у яких зміст безпосередньо доводиться до учнів у гото-
вому для запам'ятовування вигляді. Більш складний характер має
проблемна лекція. Активізації пізнавальної діяльності учнів сприяє:
запис основної думки, тез, конспектування, складання плану та ін.

У чому ж позитивні позиції них методів?
І. Слово вчителя не тільки несе інформацію, але й керує одно-

часно пізнавальною діяльністю учнів, готуючи до сприйняття,
впливаючи на думки і почуття учнів одночасно.

Зорчна Л.Я. Слово учителя в учебном процессе. — М., 1984. — С. 12.
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2. Учитель не лише повідомляє учням певну інформацію, але
й виявляє своє ставлення до них, бо, викладаючи матеріал, пере-
конує учнів. Таким чином, живе слово зберігає в собі великі виховні
можливості,

3. Викладання забезпечує системністьу вивченні програмово-
го матеріалу та реалізацію інших принципів навчання.

4. Метод рухомий, гнучкий, може охоплювати різноманітні за-
соби і прийоми (грамзапис, ілюстрації тошо). Вчитель має можли-
вість ураховувати особливості сприйняття учнями матеріалу. Якщо
учень чого-небудь не розуміє, вчитель ще раз може розкрити сут-
ність теми, більш детально її пояснити тощо).

5. Викладання дає можливість учителю використовувати най-
новіші наукові дані, підходи, які ще не знайшли відображення в під-
ручниках, здійснювати принцип зв'язку теорії з практикою.

6. Викладання дає можливість зекономити час на вивчення
програмового матеріалу.

7. Викладання демонструє учням приклади логічної, яскравої
мови вчителя, його культури.

Разом з тим необхідно відзначити і основний недолік цього
методу — при більшій активності вчителя недостатня пізнавальна
активність школярів. Учитель не має можливості пристосуватися
до характеру сприйняття слова кожним учнем,

У педагогічній літературі обгрунтовано окремі шляхи подолан-
ня недоліків методів усного викладу;

1. Чітке визначення мети і завдань викладу того, що необхідно
засвоїти школярам.

2. Стимулювання позитивної мотивації пізнавальної діяльнос-
ті учнів.

3. Реалізація основних принципів навчання.
4. Забезпечення інтересу школярів до процесу пізнання, змісту

матеріалу: стимулювання їх активності, чому сприяє змістовність,
новизна матеріалу, відмінність його від викладу в підручнику; скла-
дання учнями плану викладу, конспектів; поєднання повідомлен-
ня з прикладами; опора на життєвий досвід; риторичні запитан-
ня; елементи цікавості, виділення вчителем стрижневих питань,
використання засобів наочності; проблемного викладу тощо.

5. Встановлення доброзичливих стосунків між учителем і учня-
ми, чому сприяє емоційність вчителя, його впевненість; характер
контактування з класом (жарт, гостре слово, повага до школярів),
ставлення до власного предмета, вміння підтримувати дисципліну
в класі, поза вчителя (краще стояти, а не ходити по класу; володі-
ти руками). Велике значення має форма викладу, мова вчителя
(відсутність слів-паразитів, штампів; простота, стислість, різність,
темп).
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П.Ф. Каптерев писав: «Одна і та ж наука у викладі різних осіб
справляє часто притягальне діяння неоднакової сили: в одного
викладача вона виграє, а в іншого — програє.

Якщо він викладає науку абсолютно холодно і байдуже, якщо вид-
но, що йому, власне, все рівно, чи все гаразд з його наукою, що, сло-
вом, він займається нею лише за обов'язком, а не за душевною схиль-
ністю, то таке ставлення вчителя до науки може відбитися і на учнях»1.

«Мистецтво класної розповіді зустрічається у викладача неча-
сто — не тому, що це рідкий дарунок природи, а тому, що й обда-
рованій людині треба багато попрацювати, щоб виробити в собі
здібність цілком педагогічної розповіді»2.

Бесіда
Це діалогічний метод навчання, при якому вчитель за допомо-

гою вдало поставлених питань спонукає учнів або відтворювати
раніше набуті знання, або робити самостійні висновки-узагаль-
ненн на основі засвоєного фактичного матеріалу.

Перевага бесіди у тому, що вона сприяє розвитку активності,
самостійності учнів, формуванню переконань.

Незважаючи на позитивні якості, бесіда не може бути універ-
сальним методом навчання, оскільки вона вимагає витрати вели-
кої кількості часу, певного запасу знань для її проведення тощо.

Види бесід у залежності від дидактичної мети:
1. Вступна бесіда проводиться, звичайно, з учнями як підготов-

ка до лабораторних занять, екскурсій, до вивчення нового матеріалу.
2. Повідомлювальна бесіда. Базується бесіда переважно на спо-

стереженнях, що організуються вчителем на уроці за допомогою
наочних посібників, записів на дошці, таблиць, малюнків, а та-
кож на матеріалі текстів літературних творів, документів.

3. Бесіда-повторення використовується для закріплення навчаль-
ного матеріалу.

4. Контрольна бесіда — для перевірки засвоєння знань.
За характером діяльності школярів у процесі бесіди можна ви-

ділити 2 основних види: 1) евристична; 2) катехізична.
Евристична бесіда (від грец. знаходжу, винаходжу) — метод

навчання, який передбачає, що вчитель уміло поставленими за-
питаннями скеровує учнів на формування нових понять, виснов-
ків, правил, використовуючи свої знання, спостереження. Еврис-
тична бесіда, її використання пов'язано з іменем грецького філо-
софа Сократа, який своїм учням не викладав ті чи інші істини, а
вів з ними бесіду, в результаті якої встановлювалась істина. Він

Каптерев П.Ф. Избр. пед. соч. - М.: 1982. - С. 588, 590.
Ушинский КЛ. Избр. произв.: В 4 т. — Т. 1. — М.; Л., 1946. — С. 109.
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про себе казав, що діє, як повитуха (сама не родить дитя, а допо-
магає йому народитися).

Під час евристичної бесіди учні у відповідь на поставлені за-
питання не повторюють завченого матеріалу, а за допомогою вчи-
теля дають самостійні пояснення або роблять висновки на основі
своїх отриманих раніше знань.

Катехізична бесіда. Катехізисом у старій школі називали під-
ручник з релігії. У ньому подавалися релігійні догми у формі за-
питань і відповідей. Від учнів вимагали точного відтворення пи-
тання і запропонованої у підручнику відповіді. Згодом бесіди, спря-
мовані на відтворення відповідей, які вимагають тренування
пам'яті, стали називати катехізичними.

Ці бесіди панували в середні* піках, відповідаючи вимогам
догматичного навчання.

За формою проведення бесіди можуть бути: фронтальними (пи-
тання звернені до всіх учнів класу), індивідуальними (питання ад-
ресовані одном\ учневі), груповими (питання звернені до групи
учнів;.

Вимоги до проведення бесіди:
1. Чітка постановка мети бесіди відповідно до мети та завдань

уроку.
2. Наявність плану-питальника.
3. Правильна постановка питань:
— стислість, доступність;
— система питань, одне мусить логічно випливати з попе-

реднього;
— не допускати «каверзних» питань, уникати невизначених

(що знаєте про...);
— ставити питання всьому класу.
4. Виявляти гнучкість при проведенні бесіди.
5. Підбивати підсумки, робити висновки.
Дискусія, диспут. Ці методи навчання близькі до методів бесі-

ди. Диспут — це публічна суперечка на наукову або суспільно ва-
жливу тему. Дискусія — суперечка, обговорювання будь-якого
питання. Цей метод навчання засновано на обміні думками між
учнями, учителем та учнями, що вчить самостійно мислити, роз-
виває здібність до практичного аналізу, старанної аргументації
висунутих положень, поважання думки інших.

В. Оконь у книзі «Введение в общую дидактику» виділяє такі
різновиди дискусії:

а) дискусія, шо здійснюється під час спільного вирішення про-
блеми класом чи групою учнів;

б) дискусія, шо скерована на формування переконань молоді.
Вона в основному торкається особистих проблем, власного став-
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лення школярів до тих чи інших фактів, полій. Вирішальну роль у
такій дискусії відіграють не стільки факти та аргументи, скільки
власні оцінки учнів, система їх цінностей;

в) дискусія, метою якої £ обгрунтування наукових положень,
даних, що вимагають попередньої підготовки школярів за джере-
лами більш широкими, ніж матеріал підручника1.

Готуючи диспут, дискусію, необхідно старанно вивчати клас,
рівень підготовки, інтереси школярів для визначення теми диску-
сії, формулювання питань та ін.

У процесі проведення диспутів треба вчити учнів вести обмін
думками, суперечку, обґрунтовувати свої думки. З цією метою уч-
ням можна пропонувати літературу, яка б збагачувала їх конкрет-
ними аргументами в дискусіях.

Метод драматизації, який знаходить широке застосування пе-
реважно при вивченні дисциплін гуманітарного циклу, дозволяє
успішно розвивати творчі здібності, уяву, активність і самостій-
ність учнів. Метод засновано на виконанні учнем ролі в придума-
ній ігровій ситуації. Учень створює образ героя, який жив колись
або живе зараз, роль героя у художній літературі або вигаданого
героя, персонажа.

Метол драматизації може набувати форми монолога, діалога,
дискусії на певну тему, відтворення полій (розповідь про героя від
імені інших героїв; засідання воєнної ради (із розповіді про істо-
рію держави; супротивники за столом переговорів та ін.).

Робота з книгою. Сутність цього методу полягає в організації
самостійної роботи учнів над друкованим текстом. Джерелом знань
учнів можуть бути: підручники, посібники, науково-популярна
література, газети, журнали, збірники вправ, матеріали першодже-
рел, довідники, словники.

Робота з книгою, по-перше, дає можливість учням самостійно
набувати нових знань, закріплювати їх, розширювати та поглиб-
лювати набуті на уроках знання; по-друге — спонукає школярів
до оволодіння методами самоосвіти, а саме: способами користу-
вання книгою, засобами інформації, загальними і спеціальними
журналами, радіо, телебаченням, касетами та платівками.

Самостійна робота учнів може забезпечити реалізацію прин-
ципу індивідуального підходу в навчанні, дозволяючи диференці-
ювати навчальні завдання, свідомість і міцність опанування знань,
розвиток пізнавальної активності тощо.

Окремі види самостійної роботи з друкованим матеріалом:
1. Самостійне вивчення за підручником, іншими джерелами.

Досвідчені викладачі спеціально виділяють деякі нескладні пи-
тання для самостійного їх вивчення за книгами.

Оконь В. Введений і) обшую дидактику. — М., 1990. — С. 273—271.
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2. Попереднє ознайомлення з навчальним матеріалом з теми
наступного уроку з метою введення учнів у те коло питань, яке
доведеться вивчати на уроці (учні читають матеріал підручника,
ставлять питання за матеріалом прочитаного, а також записують
питання, на які не можуть відповісти). У класі вчитель відповідає
на запитання учнів і сам далі ставить питання школярам.

3. Підготовка відповідей за підручником, іншими джерелами на
поставлені вчителем запитання. Для цього учні повинні прочита-
ти текст, визначити головну думку, знайти обгрунтування голов-
ної думки, тобто виділити певні факти, положення, що містяться
в тексті для обгрунтування головного, здійснити логічний взаємо-
зв'язок між фактами, положеннями та поставленим питанням.

4. Читання тексту підручника, навчального посібника з метою
закріплення здобутих знань. Такий вид самостійної роботи потре-
бує порівняння фактів, явищ, групування матеріалу за певною
ознакою тощо.

5. Розгляд і аналіз таблиць, малюнків, ілюстрацій, розташова-
них у тексті підручника.

6. Записи з самостійно прочитаного: виписки, цитати, скла-
дання плану, тез, конспектів, анотування. Така робота проводить-
ся під час вивчення першоджерел (літературних творів, наукових
статей, історичних документів тощо); спочатку процес читання
повинен бути орієнтовним, а потім основним. Під час орієнтовного
читання учні побіжно продивляються матеріал, що потребує ви-
сокої культури читання. При повторному, основному, читанні учні
роблять необхідні записи.

7. Підготовка повідомлень, рефератів, доповідей, рецензій, що
вимагає від учнів не тільки вмінь працювати з літературою, але
й її добору.

Самостійна робота в навчальній діяльності вимагає від школя-
рів оволодіння конкретними прийомами:

— культури читання (наприклад, динамічним, швидким чи-
танням);

— культури слухання;
— короткого, але найбільш раціонального запису (виписок,

планів, тез, конспекту, анотації, реферату, рецензії);
— запам'ятовування (структурування навчального матеріалу,

використання певних прийомів мнемотехніки з опорою на образ-
ну і слухову пам'ять);

— зосередження уваги, що вимагає використання школярами
різних видів самоконтролю, поетапної перевірки своєї роботи;
визначення «одиниць» перевірки, порядку здійснення;

— пошуку допоміжної інформації (робота з бібліографічними
матеріалами, довідниками, каталогами, словниками, енциклопе-
діями), її збереження в домашній бібліотеці;
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— підготовки до екзаменів, заліків, семінарів, лабораторних
робіт;

— раціональної організації часу, обліку витрат його, розумно-
го чергування праці і відпочинку, усних та письмових завдань1.

Організація самостійної роботи школярів у навчальній діяльно-
сті під безпосереднім або опосередкованим керівництвом учителя
забезпечує потреби особистості в якісній самостійній навчально-
пізнавальній діяльності без участі дорослих. Така діяльність є доб-
ровільною, виконується в позаурочний час і розглядається в кон-
тексті самоосвіти особистості. Вона є «вищою формою її навчаль-
ної діяльності за критерієм саморегуляції цілеположення»2.

Спеціальна програма навчання старшокласників самостійній
роботі повинна включати:

— діагностування школярем особистої пізнавальної потреби у
розширенні, поглибленні сукупності знань, які одержує в школі;

— визначення особистісних інтелектуальних, фізичних мож-
ливостей, зокрема об'єктивної оцінки вільного від відвідування
школи часу;

— визначення мети самостійної роботи — найближчої і відда-
леної. Наприклад, необхідно дати собі відповідь, чи це потрібно
для задоволення пізнавальної потреби, чи, наприклад, для продо-
вження навчання у вищому навчальному закладі;

— самостійний вибір школярем об'єкта вивчення і його обгру-
нтування для себе (таким об'єктом може бути історія Англії; по-
езія, музика Німеччини, мистецтво Франції тощо) при вивченні
іноземної мови;

— розробку конкретного плану, довгострокової і найближчої
програм;? самостійної роботи;

— визначення форм і часу самоконтролю.

Наочні методи навчання

За допомогою наочних методів навчання школярі набувають
знань шляхом сприйняття окремих процесів, явищ, предметів або
їх зображень. У педагогічній літературі названі такі наочні мето-
ди: спостереження, ілюстрація, демонстрація.

Спостереження як метод навчання забезпечує безпосереднє живе
«споглядання», сприйняття явищ дійсності (спостереження за яви-
щами природи, праці людини). Спостереження можна проводити
безпосередньо або за допомогою спеціальних приладів (мікроско-
па, телескопа, термометра та ін.). Правильно організовані само-
стійні спостереження потребують ведення спеціальних записів:

1 Маркова А.К. Формирование мотиваїши учення в школьном возрасте. — М.,1983.
- С. 50.

1 Зимняя И.Я. Пелагогическая психология. — Ростов-на-Дону, 1977. — С. 342.
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щоденників, протоколів. Умови, шо сприяють підвищенню ефек-
тивності методу спостереження: 1) підготовка учнів до здійснення
спостереження (визначення об'єкта та засобів); 2) включення яко-
мога більше органів сприйняття; 3) спонукання школярів до актив-
ної розумової діяльності (аналізу явищ, порівняння, зіставлення,
узагальнення тощо); 4) оформлення результатів спостереження.

Ілюстрація та демонстрація. Зазначені методи передбачають
показ конкретних предметів та явиш навколишньої діяльності
в натурі чи у вигляді зображень, які сприймаються за допомо-
гою органів відчуття. Ілюстрація матеріалів показується у стати-
чному вигляді (мінерали, метали, живі рослини, прилади, фо-
токартки, малюнки, історичні картини, картини із зображенням
ландшафтів природи, портрети, географічні карти, графіки, схе-
ми, таблиці).

Під час показу ілюстрацій учні не тільки сприймають матері-
ал, а і проводять певну роботу з ними: вказують, що зображено,
пояснюють зміст ілюстрацій, порівнюють їх, наводять замальовки
та ін. Наприклад, при використанні ілюстрації на уроках літерату-
ри учні можуть відповідати на питання:

— Який епізод зображено на ілюстрації?
— Чи відповідає — тексту?
— Якими засобами керувався художник для передачі суті? (поза,

зовнішність, фарби, фон).
— У чому вбачаєте відхід художника від твору? В чому оригіналь-

ність трактування?
Прн демонстрації матеріали показуються в динаміці (проведення

експерименту з фізики, хімії, креслення на дошці схем, таблиць,
показ фільмів чи кінофрагментів). Для демонстрації використову-
ються спеціальні засоби, технічні установки.

Ілюстрація та демонстрація в ізольованому вигляді можуть
представити школярам конкретні явища, але не забезпечують на-
буття знань як системи теорій, законів, понять тощо. Тому ці ме-
тоди є допоміжними методами, які забезпечують набуття знань уч-
нями у поєднанні з іншими методами, зокрема зі словесними.

Вимоги до використання наочних методів навчання:
1. Чітка постановка вчителем мети використання наочних ме-

тодів, шо потребує вступного слова вчителя.
2. Здійснення керування сприйняттям і розумінням того, що

сприймається (давати пояснення, коментарі тим чи іншим проце-
сам, явищам). З цією метою спонукати школярів порівнювати,
робити висновки, обговорювати побачене, почуте.

3. Забезпечення якісного боку ілюстрацій та демонстрацій (дати
можливість всім бачити, чути, дати час для розгляду, не переван-
тажувати ілюстраціями тощо).
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Наочні методи навчання ефективно використовуються за умов
кабінетної системи навчання. У кабінетах зосереджені підручники,
навчальні посібники, довідкова (словники, енциклопедії) та ме-
тодична література, засоби наочності (таблиці, схеми, портрети,
діафільми, платівки, магнітозаписи, відеозаписи, кінофільми, на-
вчальні програми, друкарські та саморобні посібники, пам'ятки,
зразки творчих робіт школярів тощо), технічні засоби (кінопроек-
тори, діапроектори, магнітофони, радіоприймачі, навчальні ма-
шинки тощо), експозиції, стенди та ін.

Для раціонального використання наявного методичного мате-
ріалу створюється картотека кабінету. Навчання за умов кабінету
допомагає урізноманітнювати і вдосконалювати використання різ-
них методів навчання, раціонально організувати працю учнів та
вчителя, що призводить до підвищення рівня викладання і засво-
єння змісту навчання учнями.

Практичні методи навчання

Про необхідність застосування методів, що базуються на прак-
тичній діяльності учнів, писав ще Я.А. Коменський, підкреслюючи
доцільність дидактично обґрунтованого поєднання знань із прак-
тичною дійсністю. Необхідно навчати через діяльність, що забезпе-
чує інтелектуальний та морально-емоційний розвиток школярів.

Сьогодні практичні методи використовуються для безпосеред-
нього пізнання дійсності, поглиблення знань, формування умінь
та навичок. Методи, основані на практичній діяльності учнів, ви-
користовуються, звичайно, разом з іншими методами навчання —
наочними, словесними. До групи практичних методів входять:
вправи, лабораторні та практичні роботи.

Вправа — цс метод навчання, шо полягає у повторенні певних
дій, під час яких учнями виробляються вміння та навички засто-
сування вже набутих знань. Вправи розвивають увагу, спостереж-
ливість, мислення, самостійність учнів, а також сприяють розвит-
ку волі, наполегливості в подоланні труднощів, відповідальності
та ін. Розрізняють вправи усні, письмові, графічні, технічні.

Усні вправи необхідні для опанування вмінь користуватися
мовою, рахувати без використання засобів фіксації зображення.

Письмові вправи в основному застосовуються на уроках мови
та математики.

Розрізняють тренувальні вправи (за зразком, за інструкцією),
творчі (твори, розв'язання задач, шо спонукають до використання
знань в іншій ситуації), контрольні.

Графічні роботи, в яких знання знаходить відображення в кре-
сленнях, графіках, замальовках з натури, ілюстраціях, таблицях,
діаграмах. При виконанні цих робіт зорове сприйняття школярів
сполучається з їх розумовою діяльністю.
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Технічні вправи використовуються для набуття трудових умінь
і навичок (робота з різними інструментами, обслуговування апа-
ратів, машин).

Лабораторний метод оснований на проведенні експериментів, тоб-
то на створенні умов, які дозволяють виявити будь-яке явище для
дослідження причин його вияву, протікання, наслідків та ін. Вико-
ристовується цей метод переважно при вивченні фізики, хімії, біо-
логії для розв'язання таких завдань: 1) повторення учнями самостій-
но досліду, що був проведений вчителем, але за нових умов або з
новими кількісними даними; 2) підтвердження того чи іншого закону;
3) самостійного розв'язання питань на основі раніше набутих знань.

Учні можуть проводити експерименти індивідуально або групами.
Лабораторний метод охоплює теоретичні обгрунтування теми

вчителем, визначення мети заняття; ознайомлення учнів з матеріа-
лом, апаратурою; ознайомлення з технікою, пояснення ходу роботи
(що зробити, як фіксувати результати); дотримування техніки безпе-
ки; підготовку питань і завдань, додаткових робіт для бажаючих.

Практичні роботи, як зазначає В.Ф. Паламарчук, розраховані
на застосування знань у ситуаціях, наближених до життєвих (ви-
мірити, зіставити, тобто визначити ознаки, властивості предметів
і зробити відповідні висновки).

Методи навчання а залежності від характеру
пізнавальної діяльності учнів

Представлена класифікація методів навчання за джерелами знань
у 60-ті роки зазнала серйозної критики, бо вона не відображала
характеру пізнавальної діяльності учня. М.М. Скаткін і І.Я. Лернер
виступили в пресі з іншим підходом до класифікації методів на-
вчання — на основі характеру пізнавальної діяльності учнів.

Вони виділили такі методи:
1. Пояснювальний (інформаційно-репродуктивний). Суть його

в тому, що вчитель організує сприйняття, а учні сприймають ті чи
інші факти, явища, фіксують їх у своїй пам'яті. Сприйняття може
бути організоване шляхом подання слова, книги, наочних посіб-
ників, досвіду.

2. Репродуктивний, оснований на відтворенні знань, повторен-
ні способів діяльності за завданням учителя.

3. Проблемне викладання. Учитель ставить проблему, сам її
розв'язує, але при цьому демонструє шлях розв'язання.

4. Частково-пошуковий метод, при якому вчитель організує
участь школярів у розкритті тих чи інших питань теми, що вивча-
ється. Учень може формувати питання за матеріалом, що вивча-
ється, добирати докази за певною тезою вчителя, висувати гіпоте-
зи, брати участь в евристичній бесіді.

5. Дослідницький метод, завдяки якому учні беруть участь у на-
уковому пізнанні: спостерігають та вивчають факти та явища, ви-



25. Методи навчання V,

являють проблему дослідження, висувають гіпотези, плануют
шляхи її перевірки, вивчають літературу, оцінюють результаті
роблять висновки про можливість використання набутих знань.

Класифікація методів за І.Я.Лернером і М.М. Скаткіним дг
можливість конкретизувати діяльність вчителя і учня в процес
навчання.

Таблиця
Методи навчання за характером пізнавальної діяльності школярів

Діяльність учителя Діяльність учня

Пояснювальний метод

Пред'явлення інформації різними
способами. Організація дій учня з
об'єктом вивчення.

Сприйняття знань. Усвідомленн
знань.Запам'ятовування (переважн
довільне).

Репродуктивний метод

Складання і пред'явлення завдань на
відтворення знань і способів інтелек-
туальної і практичної діяльності.

Керівництво і контроль за виконанням.

Актуалізація знань. Відтворення знан
і способів дій за зразком, що пока
зані вчителем, книгою, технічним*
засобами тощо. Довільне і мимовіль
не запам'ятовування (залежне ви
характеру завдання).

Метод проблемного викладу

Постановка проблеми і розкриття
доказового шляху її вирішення.

Сприйняття знань. Усвідомленн:
звань і проблеми. Увага до послідов-
ності і контроль за ступенем пере-
конливості вирішення проблеми. Про
гнозування наступних кроків розв'я-
зання. Запам'ятовування (в значній
мірі мимовільне).

Частково-пошуковий (евристичний) метод

Постановка проблем. Складання і
пред'явлення завдань на виконання
учнями окремих етапів розв'язання
інтелектуальних і практичних завдань,
Планування кроків розв'язання. Керів-
ництво діяльністю (корекція і створен-
ня проміжних проблемних ситуацій).

Сприйняття завдання, що складає
частину загальної проблеми. Осмис-
лення умов завдання. Актуалізація
знань про шляхи вирішення схожи>
завдань. Самостійне вирішення час-
тини проблеми. Самоконтроль у про-
цесі вирішення, перевірка результатів
Перевага мимовільного запам'ятову-
вання матеріалу. Відтворення ходу
розв'язання і його самостійне обґрун-
тування.

Дослідницький метод

Складання і пред'явлення проблем-
них завдань для пошуку рішення.

Сприйняття проблеми або самостійне
бачення її, усвідомлення умов проб
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Продовження табл. 25

Діяльність учителя

Контроль за ходом розв'язування
завдань.

Діяльність учня

лемного завдання. Планування ета-
пів дослідження. Планування засобів
дослідження на кожному етапі. Само-
контроль у процесі дослідження і його
завершення. Переважно мимовільно-
го запам'ятовування. Відтворення
ходу дослідження, обґрунтування
його результатів.

Бінарні методи навчання
В останні роки поширилася класифікація, що відштовхується

від сутності процесу навчання як двобічного процесу, — бінарна,
в якій виділяються методи викладання і методи уміння1.

Таблиця 26
Бінарні методи навчання

№
п/п
1
2
3
4
5

Методи викладання

Інформаційно-повідомлюючий
Пояснювальний
Інструктивно-практичний
Пояснювально-спонукальний
Спонукальний

Методи учіння

Виконавчий
Репродуктивний (відтворюючий)
Практичний
Частково-пошуковий
Пошуковий

Логічний аспект класифікації методів навчання

Якщо розглядати методи навчання як логічний шлях навчаль-
ної роботи, то можна назвати такі методи:

— аналітичний, який передбачає розумовий або практичний
розклад цілого на частини з метою вивчення суттєвих ознак тих
частин (їх аналіз);

— синтетичний, який вимагає об'єднання частин і аналіз ціло-
го (синтез);

— індуктивний (індукція — узагальнення, що виникає в основ-
ному на базі емпіричного матеріалу, здійснюється логічний пере-
хід від окремого знання до загального);

— дедуктивний (дедукція — логічний перехід від загального
знання до окремого);

— метод аналогій (аналогія — висновок на основі уподобання
поодиноких подій, явищ);

— метод отримання вивідних знань, тобто через умовивід, що
дає змогу одержувати нові знання на основі раніше здобутих або
певної конкретної інформації.

1 Махмутов МИ. Организация проблемного обучения в школе. — М.. 1977. — С. 149.
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(Наприклад: учні знайомляться з листом героя романа О. Гонча-
ра «Прапороносці». «Живий, здоровий. Весь час з боями просуває-
мося в горах. Воюємо в Трансільванії... Згадуємо нашу далеку золо-
ту Батьківщину. Не бачимо нічого, крім сонця над головою. А вночі
хмари біліють над нами. Маємо все, що треба солдатові. Мріємо
вийти з цих безкрайніх гір; дума тужить за просторами степу.

Не скучай, мамо. Будь щаслива.
Женя.»)

— Що розповідав цеп лист про цього автора?

Класифікація методів за Ю.К. Бабанським
Беручи до уваги розроблені класифікації, Ю.К. Бабанський

виділяє три основні групи методів:
1. Методи організації навчально-пізнавальної діяльності: слове-

сні, наочні, практичні (аспект передачі та сприйняття навчальної
інформації); індуктивні та дедуктивні (логічний аспект); поясню-
вально-репродуктивні та інформативно-пошукові (аспект харак-
теру пізнавальної діяльності); самостійна робота та робота під ке-
рівництвом учителя (аспект керування навчанням учня).

2. Методи стимулювання і мотиваци: методи стимулювання і
мотивації інтересу до навчання (гра, диспут, зацікавленість) і ме-
тоди стимулювання і мотивації обов'язку і відповідальності (вимо-
ги, переконання, заохочення, покарання).

3. Методи контролю і самоконтролю у навчанні: усний, письмо-
вий, лабораторний, програмований, машинний.

Методи стимулювання і мотивації

Особливий інтерес у класифікації Ю.К. Бабанського викликає
група методів стимулювання і мотивації.

Навчальна діяльність школярів більш ефективна, якщо вони
ають сильні, глибокі мотиви, які викликають бажання діяти ак-
ивно, долати труднощі.

У групі методів стимулювання й мотивації виділяють таи підгрупи:
1. Методи емоційного стимулювання та розвитку пізнавального

інтересу, головним завданням яких є забезпечення в учнів позитив-
них емоцій у відношенні до навчальної діяльності, її змісту, форм,
методів здійснення. Цьому сприяє1:

— створення ситуацій успіху в навчанні (підбір для учнів низки
завдань зростаючої складності, диференційована допомога та ін.);

— заохочення в навчанні (похвала учня, позитивна оцінка її
певної якості, заохочення до виконання певного виду діяльності
або способу тощо);

Педагогика: педагогические тсории. система, технологии. -- М . 1909 — С. 188—194
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— використання дидактичних ігор у навчанні, які сприяють
навчанню, розвитку і вихованню школярів.

Сутність дидактичної гри — моделювання, імітація (наслідуван-
ня). Саме в грі в спрощеному вигляді відтворюється, моделюється
дійсність, відбувається імітація реальних дій, яка сприяє підвищен-
ню значущості навчального матеріалу для особистості школяра, що
впливає на характер її мотивації, формуванню творчого мислення.

Рольова гра передбачає розігрування певних ситуацій, коли шко-
лярі виконують конкретні ролі (наприклад, при вивченні іноземних
мов може бути проведена прес-конференція «посла конкретної кра-
їни») або відбивають думки, погляди тварин, рослин у зв'язку з про-
блемами екології (Гра: «Ставок. Діалог мешканців ставку» тощо).

Ділова гра вимагає з врахуванням конкретних даних імітувати
роботу представників науки, окремих професій (Наприклад: шко-
лярі для конкретних умов обгрунтують необхідність розміщення
нових підприємств). Подібне завдання виконує і «метод штурму».
Учитель ставить перед групою школярів проблему, які протягом
певного часу (10—30 хв.) пропонують варіанти її розв'язання, об-
ґрунтовують свої пропозиції. Потім «експерти» аналізують ідеї
учасників штурму.

Такий метод доцільно використовувати при повторенні розді-
лу, теми, в умовах проблемного навчання.

У навчанні викликають інтерес дидактичні ігри-конкурси «Аук-
ціон знань», «Поле чудес», КВК та ін.

Технологія рольових і ділових ігор вимагає:
1) підготовки гри:
— визначення теми, мети, завдань, вихідних позицій;
— визначення складу учасників, їх функцій;
— розробки сценарію проведення.
2) проведення гри.
3) підведення підсумків, що передбачає не лише загальну оцінку

виконаної роботи, а і аналіз процесу, визначення позитивних і
негативних боків у досягненні мети. Важливо звернути увагу на
поведінку, взаємовідносини, характер спілкування учасників гри
(інтерес, взаємодопомога, творчість, швидкість реакції, дисціплі-
на та ін.).

Методи стимулювання і мотивації обов'язку, відповідальності,
що передбачають:

— формування розуміння школярами особистої значущості на-
вчання;

— пред'явлення вимог, які виходять з правил поведінки учня,
критеріїв оцінювання результатів їх навчальної роботи, що поєд-
нується з привчанням учнів до систематичного виконання навчаль-
них завдань, вимог;
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— оперативний контроль з метою виявлення складних для уч-
нів тем, питань, вправ, щоб своєчасно здійснити необхідну їм до-
помогу;

— гуманне покарання, яке вимагає глибокого знання дитини,
її реальних навчальних можливостей та ін.

Вибір методів навчання

У школі важливо, щоб учитель умів обирати методи, про що
у свій час писала методист М.О. Рибникова: «Викладання є мисте-
цтво, а не ремесло — у цьому корінь учительської справи. Випро-
бувати десять методів і обрати свій, передивлятися десять підручників
і не дотримуватися жодного неухильно — ось єдиний можливий
шлях живого викладання. Весь час винаходити, вимагати, удоско-
налюватися — ось єдиний курс учительського робочого життя».

Які ж чинники необхідно брати до уваги під час вибору мето-
дів?

1. Можливість конкретних методів у реалізації поставленої
конкретної мети і завдань уроку.

2. Відповідність методів до специфіки навчального предмета,
змісту й обраних форм організації навчання.

Покажемо схематично зв'язок змісту освіти і методів навчання
за характером пізнавальної діяльності учнів. Кожному елементу
змісту освіти відповідають свої методи навчання.

Знання про світ і спо-
соби діяльності

Досвід здійснення спо-
собів діяльності

Досвід творчої діяль-
ності

Інформаційно-ілюстративний метод

Репродуктивний метод

Метод проблемного викладу

Частково-пошуковий
(евристичний) метод

Дослідницький метод

Умовні позначення;
^- визначальна роль методу в організації засвоєння змісту освіти.
*. допоміжна роль методу в організації засвоєння змісту освіти.
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У рамках теми уроку всі методи навчання можуть бути засто-
совані у різному сполученні залежно від дидактичної мети уроку
і запланованого змісту освіти.

3. Особливості учнів даної конкретної групи, а також окремих
учнів класу.

4. Специфіку рис особистості, широту кругозору учителя, його
здібностей.

5. Матеріально-технічну базу школи.
Таким чином, учитель повинен бути ознайомлений з багатьма

методами і прийомами навчання, знати їх позитивні боки і недо-
ліки. Застосовувати ж варто ті, які дадуть найбільший ефект у кон-
кретній обстановці, що складається.

Педагогічні технології

Поняття «технологія» в педагогічній науці пройшло певні ета-
пи свого розвитку. Спочатку мова йшла про технізацію навчаль-
ного процесу, чому сприяла розробка американцем С. Прессі в се-
редині 20-х років технічного пристрою для перевірки виконання
контрольних завдань. У 50-ті роки проблеми педагогічної техно-
логії пов'язувались з використанням програмованого навчання.
Масове впровадження різних технологій навчання спостерігаєть-
ся з 60-х років XX ст. у зв'язку з розробкою питань комп'ютерно-
го навчання.

У сучасній науці педагогічна технологія розглядається як чітке
наукове проектування і відтворення гарантуючих успіх педагогіч-
них дій.

Поняття «педагогічна технологія» вживається і для визначення:
1) загальнопедагогічної (загальнодидактичної) технології (мак-

ротехнології), яка синонімічна певній педагогічній системі, що
передбачає визначення цілей, змісту, засобів, методів, форм на-
вчання, алгоритму діяльності суб'єктів процесу. Наприклад: тех-
нологія сучасного традиційного навчання, технологія педагогіки
співробітництва, технологія проблемного навчання тощо;

2) як мікротехнологія, тобто як сукупність методів, засобів ре-
алізації змісту навчання в рамках конкретного предмета (методи-
ка викладання предметів). Наприклад: система поетапного навчан-
ня фізиці (М.М. Палтишев);

3) як локальна технологія, що визначає вирішення окремих
дидактичних завдань (формування понять, технологія самостійної
роботи та ін.)- Так, англійський дидакт Ромишовські пропонує
такий варіант залучення школярів до творчої діяльності:

1. Повідомлення необхідних знань;
2. Формування вмінь на репродуктивному рівні:
а) демонстрація діяльності в цілому, за елементами;
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б) організація відроблення вмінь у спрощених умовах;
в) організація самостійної практики з безперервним зворотнім

зв'язком І позитивною підтримкою з боку вчителя.
3. Перехід до пошукової продуктивної фази:
а) організація різноманітних проблемних ситуацій — розв'я-

зання нестандартних завдань, а в окремих випадках — імітаційне
моделювання реальності;

б) обов'язковий аналіз учнями своєї діяльності, її обгово-
рення з учителем (у групі). Прикладом може бути формування
вмінь доводити теореми: вчитель пояснює основні способи мір-
кування (крок 1); демонструє це на прикладах (крок 2а), орга-
нізує вправи на схожі нескладні доводи (крок 26), ускладнює
доводи (крок 2в). Потім учні одержують нестандартні завдання
на розв'язання їх у малих групах або коло дошки (крок За),
одночасно проговорюють посилання, прийоми розв'язання, які
плануються ними, хід міркування, оцінюють продуктивність
свого підходу, переглядають його, шукають альтернативні ев-
ристичні підходи (крок Зб)1.

Будь-яка педагогічна технологія повинна задовольняти пев-
ним вимогам2.

1. Концептуальність. Кожна
педагогічна технологія повинна _ „л пп .
спиратися на певну наукову Я к щ о 8 6°-8°-Т І р о к и б у л а х а р а к "
концепцїю. т е р н о ю * °Р м У л а 0СВ1™ : « З н а т и

2. Системність, тобто визна- в с е п р о д е щ о ' н е б а г а т 0 ПР°
чатися взаємозв'язком її час- то в 9°-ТІ р о к и ™е°Ди™ НОВУ
тин, цілісністю. М*ЛУ " а 3 н а т и п р о С * Т Н І С Т Ь У с ь о -

I V - є- го, щоб пізнати нову сутність».3. Керованість, що передба- ' ^ „ „ І
Л.Д. Столяренкочає діагностичне щлепокладан- " и

ня, планування, проектування
процесу навчання, поетапну діагностику, варіювання засобів і ме-
тодів, з метою корекції результатів.

4. Ефективність за результатами і оптимальними витратами,
гарантованість досягнень певного стандарту навчання.

5. Відтворюваність, тобто можливість застосування (повторення,
відтворення) педагогічної технології в інших однотипних умовах.

Короткі висновки:

Якщо дидактичні принципи визначають вимоги щодо органі-
зації процесу навчання, пояснюють, чому треба вчити таким чи-
ном або іншим, то методи навчання дозволяють одержати відпо-

Соврсменная дидактика: теория—практика. — М., 1994. — С. 223.
Селевко Г.К. Сопременньїе образоватсльньїе тсхиологии. — М., 1998. — С. 17.
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відь на інше питання — як це необхідно робити з урахуванням
мети, завдань, специфіки предмета та інших чинників.

Визначаючи метод навчання як спосіб взаємопов'язаної діяль-
ності вчителя і учнів, розглядаємо тим самим учня як партнера
вчителя, а навчання — як співробітництво вчителя і учня. Методи
навчання забезпечують зміну індивідуальності школяра, його роз-
витку і виховання. Але не варто шукати в будь-якому окремому
методі можливість ефективного вирішення всіх проблем форму-
вання особистості школяра. Таких педагогічних ліків немає, тому
необхідно оптимально використати всі методи навчання, органі-
зуючи сам процес навчання таким чином, щоб кожен учень брав
особисту участь у ньому і щоб навчання приносило йому задово-
лення, давало насолоду, радість пізнання і спілкування з однокла-
сниками й учителем.

Впровадженню певних систем навчання, методів вивчення
окремих предметів, конкретних ідей сприяє розробка педагогіч-
них технологій.

Питання для обговорення

— У чому відмінність принципів навчання від методів? Які
завдання вони вирішують?

— На чому базуються різні підходи до класифікації методів?
У чому їх переваги і недоліки?

— Які методи, на ваш погляд, максимально забезпечують роз-
виток творчості школярів? Чому?

— Які методи навчання переважали на уроках учителів, з до-
свідом яких ви познайомились під час практики?

Додаткові завдання

1. Візьміть інтерв'ю у вчителя з великим педагогічним досві-
дом про зміни у використанні методів навчання, що відбулися за
останні роки.

2. Ви спостерігаєте урок учителя-наставника, завуча або дире-
ктора і вважаєте, що цю тему викладатимете по-іншому. Колеги
переконують вас, що цей учитель, завуч, директор — один з кра-
щих учителів школи.

— Яким чином ви будете обговорювати це питання з вашим на-
ставником?

3. Ви спостерігаєте уроки трьох учителів на одну й ту ж тему
приблизно в класах однакового рівня.

— Яким чином ці спостереження допоможуть вам у виборі мето-
дів навчання?
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Методи навчання —

Класифікація методів
навчання:

Словник теми

упорядковані способи взаємопов'язаної діяль-
ності вчителя і учнів, спрямовані на розв'язан-
ня навчально-виховних завдань.
— за джерелом придбання знань: словесні,
наочні, практичні;
— за характером пізнавальної діяльності учнів:
пояснювальний, репродуктивний, проблемний
виклад, еврістичний, пошуковий, дослідниць-
кий;
— у залежності від діяльності вчителя і учня:
бінарні;
— у залежності від логіки пізнання: аналітич-
ний, синтетичний, індуктивний, дедуктивний.
— усний виклад учителя (монологічні):
розповідь, пояснення, шкільна лекція;
— діалогічні: бесіда, дискусія, метод драмати-
зації;
— робота з книгою.
— спостереження;
— ілюстрація;
— демонстрація.
— навчальні вправи;
— лабораторні досліди;
— практична робота.
— ситуації успіху, похвала, дидактична гра;
— конкурси, пред'явлення вимог, контроль,
наукове проектування і відтворення гаранту-
ючих успіх педагогічних дій.
— метою уроку;
— змістом;
— віковими особливостями і навчальними мож-
ливостями учнів;
— особливостями особистості вчителя;
— матеріально-технічним забезпеченням.
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Словесні методи
навчання:

Наочні методи навчання:

Практичні методи
навчання:

Методи стимулювання
І мотивації:
Педагогічні технології —

Оптимальний вибір
методів визначається:
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2.6. ФОРМИ ОРГАНІЗАЦІЇ НАВЧАННЯ

Основні питання теми
— Як можна організувати навчання? У яких формах?
— У чому переваги і недоліки різних форм організації навчання?
— Чим пояснити домінуюче положення уроку в школі?
— Що таке тип, структура уроку і як вони сприяють реалізації

меги і завдань уроку?
— Які способи організації навчальної діяльності школяра на

уроці, інших формах навчання?
— У чому полягає специфіка організації домашьої навчальної

роботи школярів? її завдання? Вимоги?
— Яка роль факультативів у навчальному процесі?
— Яким вимогам повинен відповідати урок?
— Які шляхи підвищення ефективності уроку?

Ваша думка?
Групі ініціативних учених, учителів запропонували розробити

модель ідеальної організації навчання, яка б дозволяла: керування
вчителю пізнавальною діяльністю як усього колективу учнів, так
і кожного окремого учня; реалізацію мети всебічного розвитку осо-
бистості, її активності, творчих здібностей; навчання школярів
прийомів самостійної роботи, забезпечення позитивної мотивації
навчання школярів тощо.

— Які б конкретні пропозиції щодо розробки модемі ви могли б на-
діслати цій групі?

Поняття про організаційні форми навчання
Організаційна форма — поняття, яке належить до таких, що

менш за все піддається визначенню. Навіть останні навчальні по-
сібники, що підводять своєрідний підсумок накопичених знань,
не вміщують чітких визначень. Так, М.А. Сорокін визначає їх як
спільну діяльність вчителя і учнів у процесі навчання, що здійс-
нюється в певному порядку і установленому режимі1.

У деяких підручниках визначення поняття «організаційна фор-
ма» підмінюється характеристикою класно-урочної форми.
1 Сорокин НА. Дидактика. - М.. 1974. — С. 172
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Це той випадок, як зазначає І.Я. Лернер, коли поняття недо-
статньо визначене, але всі розуміють, про що йде мова.

Увага до організаційних форм навчання і до визначення по-
няття необхідна, бо поза будь-якої організаційної форми навчан-
ня не буває. Завжди навчання передбачає необхідність і немину-
чість прямого або непрямого спілкування, в якому втілюється про-
цес навчання — взаємодія вчителя й учнів. Будь-яке навчання
передбачає часову і просторову характеристику, тобто суттєвими
ознаками поняття «організаційна форма» є:

— характер спілкування;
— розподіл навчально-організаційних функцій;
— добір і послідовність ланок навчальної роботи;
— режим — часовий і просторовий.
Таким чином, форми навчання визначаються як цілеспрямована

організація взаємодії вчителя і учнів, що характеризується розподі-
лом навчально-організаційних функцій, добором і послідовністю ла-
нок навчальної роботи, режимом — часовим і просторовим.

Форми навчання пройшли довгий шлях розвитку. На ранніх
стадіях розвитку людського суспільства навчання було органічно
пов'язане з трудовою діяльністю людини. Діти навчались, наслі-
дуючи дорослих. Із зміною мети, змісту, методів навчання, із змі-
ною самого суспільства змінювались і форми навчання.

Найстаріша форма навчального процесу — індивідуальне на-
вчання. Воно переважало і в Давній Греції. Його зміст полягає
втому, що учень виконує учбові завдання індивідуально, користу-
ючись при цьому безпосередньою допомогою викладача (або ви-
вчення підручника). Це найефективніше навчання, тому що до-
зволяє враховувати особливості розвитку дитини, індивідуалізува-
ти темп навчання, здійснювати контроль за ходом та наслідками
навчальної роботи. Але індивідуальне навчання має і свої суттєві
недоліки: воно потребує значних матеріальних витрат, учень не має
можливості співпрацювати зі своїми однолітками. Уже в XVI сто-
річчі індивідуальне навчання піддавалось гострій критиці. Зараз
індивідуальне навчання знаходить використання у формі репети-
торства, доповнюючи колективне навчання.

У середньовічній школі широкого розповсюдження отримало
індивідуально-групове навчання. Але групи буди непостійними, на-
вчались діти з різним рівнем знань, неоднакові за своїм віком та
розвитком.

Кожен учень самостійно вивчав те, що вимагав учитель, спи-
раючись в основному на технічне запам'ятовування, багаторазове
повторення матеріалу. Учитель викликав одного учня за іншим
і вимагав відтворення вивченого.
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Зростання міст, розвиток торговельних відношень, промисло-
вості вимагали вдосконалення навчання, яке сприяло б встанов-
ленню класно-урочної системи організації навчальної діяльності.
Вперше чіткий розподіл на класи здійснив видатний педагог-гума-
ніст Я. Штурм (1507—1589) в Страсбурзькій гімназії, де він розпо-
ділив учнів на дев'ять класів.

Для кожного класу була розроблена програма. Наприкінці річ-
ного курсу проводився екзамен. На чолі кожного класу стояв окре-
мий викладач, який об'єднував у своїх руках все навчання. Але вся
програма підпорядковувалась одній меті — забезпеченню гарного
знання латинської мови та ораторського мистецтва цією мовою.

Така форма навчання використовувалась у братських школах
України, але найбільш повного і глибокого обгрунтування вона
знайшла в праці Я.А. Коменського «Велика дидактика» (1632). Він
вважав, що в школі потрібні класи, які формуються на початку
навчального року. Навчальний рік повинен мати визначені поча-
ток та кінець, чотири періоди канікул.

Було розроблено програму навчання, розподілено зміст навчання
за роками. Кожен день повинен був мати чотири години занять з ви-
кладачем, чотири години самостійної роботи учнів, крім середи та
суботи, коли після обіду заняття не проводились. ЯЛ. Коменський
вважав можливим одночасне навчання великої кількості учнів (40—60
чоловік) і навіть припускав, що кількість учнів може бути збільшена
до 300 чоловік за умов виділення кращих учнів для проведення занять
з кожним десятком учнів під загальним керівництвом учителів.

Близько чотирьохсот років класно-урочна система діє, вдос-
коналюється за участю тисяч учителів і видатних учених-педагогів.

Ідея Я.А. Коменського про можливість залучення кращих учнів
до навчання інших отримала розповсюдження в Англії в кінці
XVIII — на початку XIX століття і дістала назву белл-ланкастерсь-
кої системи навчання. Названа за прізвищами її авторів — Белла,
англійського священика-місіонера, і Ланкастера, англійського пе-
дагога. Сутність системи полягала в тому, що вчитель організовував
навчання молодших школярів за допомогою старших. Учитель не
проводив занять з класом, він лише давав інструктаж старшим дітям.

На початку XX століття знову була зроблена спроба відмови-
тися від класно-урочної системи навчання. У 1909 р. американсь-
ка вчителька Еллен Паркхерст запропонувала будувати всю на-
вчальну роботу у відповідності до так званого Дальтон-плану (свою
назву дістав за назвою міста Дальтона, де він був застосований).
Заняття за Дальтон-планом виключають класи, колективну роботу
вчителя з учнями. Замість класів використовувалися лабораторії,
в яких були зосереджені необхідні книги, таблиці, прилади, якими
діти могли користуватися в процесі індивідуальних занять. У разі
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труднощів можуть звертатися за допомогою до вчителя. Вчитель
давав кожному учневі індивідуальне завдання, орієнтовний план на
день, пропонував раціональні методи виконання цього завдання.
Виконавши завдання, учень складає залік і отримуває наступне за-
вдання. Інтенсивність, швидкість праці залежали від самих учнів,
тому кожний просувався вперед індивідуальними темпами.

У кінці XIX ст. у США з'явилася батавська система, яка перед-
бачала розділення всього навчання на дві частини. Перша — про-
ведення звичайних уроків, на яких учитель працював з усім клас-
сом. Друга частина — індивідуальні заняття з тими учнями, які не
встигають і мають труднощі в засвоєнні матеріалу, або з тими, хто
бажає і може більш глибоко вивчати запропонований матеріал.

Концепцію^диференшації навчання втілила мангеймська сис-
тема. Доктор Йозеф Антон Зіккінгер (1858—1930) запровадив її
в Німеччині, у Мангеймі.

Він поділив дітей на 4 групи: 1) основні класи — для дітей, що
мають середні здібності (50—60 %); 2) класи — для учнів малоздіб-
них, які, звичайно, не закінчують школу (20—30%); 3) допоміжні
класи — для розумово відсталих дітей (2—2,5 %); 4) класи — для
обдарованих (20—25 %). З них 1,2 % — високообдаровані.

Поділ дітей здійснювався на підставі результатів психометрич-
них обстежень і характеристик учителів. Тривалість навчання у кож-
ній групі була різною: у першій — вісім років, у другій і третій —
чотири роки, у четвертій — шість років.

Головний недолік системи в тому, що основана вона на уяв-
ленні про вирішальний вплив біологічних факторів на кінцеві ре-
зультати розвитку учнів.

В американській школі застосовується і така форма як план
Трампа, який відводить 40 % часу на навчання учнів у великих
групах (100—150 чоловік), 20% — на навчання у малих групах
(10—15 чоловік), та 40% відводить на самостійну роботу. Його
засновник Д. Ллойд апробував свою систему в 1956—1961 роках.

У педагогіці відома концепція, згідно з якою учні розробляли
певний проект. Залежно від його спрямованості визначається зміст,
методи і форми роботи учнів. Метод проектів знайшов застосуван-
ня в експериментальній школі Дьюї (Чикаго, 1896—1903 рр.). Метод
проектів, розроблений педагогом Вільямом X. Кілпатриком (1871 —
1965), полягав у застосуванні ідеї Дьюї про виховання через дію.
Замість традиційних предметів навчання були введені проекти,
тобто своєрідні тематичні центри, які дозволяли дітям поєднати
роботу і навчання, стимулювати пізнавальну діяльність.

Урок як форма організації навчання
Урок — це така організаційна форма навчальної роботи в школі,

при якій учитель у рамках точно встановленого часу з постійним
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складом учнів однакового віку за твердим розкладом вирішує пев-
ні навчально,-виховні завдання. На уроці досягається логіко-пси-
хологічна завершеність пізнавальної діяльності щодо визначення
конкретного навчального завдання.

«Урок — більш або менш закінчений відрізок, або «клітинка»,
педагогічного процесу. В ньому, як сонце у краплині води, відо-
бражаються всі його боки. Якщо не вся, то значна частина педаго-
гіки концентрується на уроці»1. Урок дозволяє реалізувати всі ла-
нцюги процесу навчання: засвоєння нових знань, умінь, їх удо-
сконалення, застосування, перевірку тощо.

Типологія уроків

Уроки, що є складними педагогічними утвореннями, як і всі
складні явища, можуть бути поділені на типи за різними ознака-
ми. Тому в сучасній дидактиці єдиної загальновизнаної типології
(класифікації) уроків не існує. Автори визначають типи уроків за
різними основами: за дидактичною метою, ланками процесу на-
вчання, методами навчання тощо.

За дидактичною метою і ланками процесу навчання можна ви-
значити такі типи уроків:

1 тип. Урок засвоєння нау-
кових знань і знань про спосо-
би діяльності інтелектуального
і практичного характеру;

2 тип. Урок закріплення,
удосконалення, узагальнення,
систематизації наукових знань
і знань про способи діяльності
інтелектуального і практично-
го характеру;

3 тип. Урок засвоєння інтелектуальних і практичних способів
діяльності (інтелектуальних і практичних умінь і навичок);

4 тип. Урок закріплення, удосконалення і узагальнення інте-
лектуальних і практичних способів діяльності;

5 тип. Уроки контролю та оцінки рівня засвоєння змісту освіти;
6 тип. Урок з декількома різнозначними дидактичними завдан-

нями (комбіновані уроки).

Урок — культорологічний фено-
мен, оброблений людськими зу-
силлями, він створений педагогіч-
ною думкою, він — продукт піднят-
тя людини до безкінечного
процесу пізнання й осмислення
світу.

Н.Є. Щуркова

Структура уроку

Оскільки урок є певною педагогічною системою, під структурою
уроку слід розуміти функціональні зв'язки і логічні відношення між
його елементами: організаційний елемент, постановка мети уроку,

Скаткин М.Н. Совершенствованис процесса обучения в школе. — М., 1971. — С. 149.
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Шкільний урок — це частина життя
дитини і одночасно це урок життя для
нього. Це саме життя, повне проблем
і радості відкриття.

Н.Є. Щуркова

мотивація мети, актуалізація опорних знань, підготовка школярів до
сприйняття навчальної інформації, організація сприйняття, закріп-
лення вивченого, домашнє завдання, перевірка І оцінка знань тощо.

Дидактичний елемент яв-
ляє собою логічно заверше-
ний процесуальний відрізок
уроку, то характеризується
власним конкретним дидак-
тичним завданням, конкрет-
ним фрагментом змісту осві-
ти, певними методами на-
вчання, формами організації навчально-пізнавальної діяльності учнів,
конкретним реальним результатом.

Організаційний елемент уроку. Будь-який урок починається з
попередньої організації, яка виконує функції забезпечення нор-
мальної зовнішньої обстановки для роботи та психологічного на-
строю учнів на заняття (привітання вчителя з учнями, перевірка
відсутніх робочих місць).

Повідомлення учням про тему, мету і завдання уроку. Способи
повідомлення можуть бути різними. Тут немає стандарту. Це може
бути проблемна ситуація, пізнавальне завдання, попередній запис
плану на дошці тощо.

Мотивація мети. Вчитель не лише повідомляє про тему, мету,
завдання, але і стимулює пізнавальні інтереси школярів, розкри-
ваючи значення матеріалу, що вивчається.

Вивчення нового матеріалу. Це найголовніший елемент будь-
якої форми навчання. Вчитель продумує питання підготовки уч-
нів до засвоєння нового.

Закріплення вивченого, засвоєного. Щоб забезпечити усвідом-
леність, міцність засвоєння, розвиток самостійності, необхідне
постійне закріплення матеріалу, що вивчається.

Перевірка засвоєного, контроль і оцінювання навчальних дося-
гнень учнів.

Домашнє завдання.
В А. Онищук називає і такий компонент, як актуалізація опорних

знань учнів, тобто відновлення попередніх знань, які необхідні
Для засвоєння нових.

Варіанти сполучень елементів уроку здійснюються в певній
залежності від його мети, завдань, змісту, методів, прийомів на-
вчання, рівня підготовки школярів.

Академік І. Звєрев конкретизує такі структурні елементи (ета-
пи) уроку: постановка пізнавальної задачі (що буде вивчатися;
мотивація (чому треба вивчати, знати й уміти); відбір змісту, ви-
значення послідовності вивчення; застосування способів та засо-
бів (як, за допомогою чого досягати результату, включаючи конт-
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роль, самоперевірку, розуміння, усвідомлення та застосування
знань і вмінь, а також відпрацювання навичок). (Див. И. Зверев.
Урок: каким ему бьгть? Учительская газета, — 19.VI. 1986).

Наведемо орієнтовну структурну побудову уроків різних типів.
Таблиця 27

Дидактичні завдання і зміст дидактичних елементів уроку

Елементи уроку

Організаційний

Підготовка учнів до
розв'язання завдань
уроку

Засвоєння нового на-
вчального матеріалу

Перевірка засвоєння
учнями нового мате-
ріалу

Підведення підсумків
уроку

Домашнє завдання

Дидактичні завдання еле-
ментів уроку

Підготовка учнів до роботи
на уроці. Забезпечення нор-
мальної для навчальної ро-
боти зовнішньої обстановки;
психологічний настрій учнів
на заняття.

Ознайомлення школярів із
завданнями, котрі вони по-
винні розв'язувати, дове-
дення їх значущості для ово-
лодіння знаннями,способа-
ми діяльності, стимулюван-
ня пізнавальних інтересів
учнів, актуалізація раніше
засвоєних знань, умінь.

Забезпечення засвоєння
школярами різних видів
знань, оволодіння способами
діяльності, їх закріплення.

Перевірка розуміння учнями
змісту навчального матері-
алу, зв'язків між поняттями,
явищами, здійснення індиві-
дуальної ДОПОМОГИ.

Узагальнення елементів зас-
воєних знань, способів
діяльності інтелектуального
і практичного характеру,
пред'явлення їх у вигляді
певної цілісності.

Інформація про домашнє
завдання, інструктаж щодо
його виконання.

Зміст дидактичного елемента

Привітання вчителя і учнів,
фіксація (якщо в цьому є не-
обхідність) тих, хто не при-
сутній; перевірка зовнішніх
факторів для забезпечення
навчальної діяльності (на-
явність засобів навчання, на-
очності); виявлення готовності
учнів до уроку (робоче місце,
поза, зовнішній вигляд, органі-
зація уваги).

Повідомлення теми, мети, зав-
дань уроку, обґрунтування зна-
чення їх вирішення; актуаліза-
ція опорних знань, способів
діяльності; активізація на-
вчально-пізнавальної ДІЯЛЬ-
НОСТІ учнів.

Формування, закріплення, уза-
гальнення, систематизація но-
вих знань і умінь інтелектуаль-
ного і практичного характеру у
процесі цілеспрямованої систе-
ми взаємодії учителя й учнів.
Забезпечення активного сприй-
няття, осмислення, активної
самостійної навчально-пізна-
вальної діяльності учнів.

Перевірка вчителем глибини
розуміння учнями навчально-
го матеріалу, внутрішніх зако-
номірностей, зв'язків еле-
ментів знань; корекція.

Узагальнення засвоєного
різними способами навчаль-
ного матеріалу, оцінка роботи
класу.

Повідомлення про зміст до-
машнього завдання, пояснен-
ня методики його виконання.
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Урок засвоєння наукових знань і знань про способи діяльності:
— організація початку роботи;
— повідомлення про тему, мету, завдання уроку;
— мотивація мети;
— при необхідності актуалізація опорних знань;
— організація сприйняття й осмислення нової інформації;
— закріплення (при необхідності);
— перевірка розуміння;
— підведення підсумків;
— домашнє завдання.
Урок засвоєння інтелектуальних і практичних засобів діяльності:
— організація початку роботи;
— повідомлення теми, мети, завдань уроку;
— мотивація мети;
— актуалізація опорних знань;
— виконання різноманітних вправ за допомогою вчителя;
— самостійне виконання школярами вправ як центральна ланка
уроку;
— перевірка виконаного, підведення підсумків;
— завдання додому.
Уроки контролю та оцінки рівня засвоєння змісту освіти:
— організація початку роботи;
— повідомлення теми, мети, завдань уроку;
— мотивація діяльності;
— перевірка знань, умінь, навичок різними методами;
— підведення підсумків;
— завдання додому.
Комбінований урок:
— організація початку роботи;
— повідомлення мети, завдань уроку;
— мотивація (на різних етапах);
— перевірка виконання домашніх завдань;
— підготовка до засвоєння нового матеріалу;
— при необхідності — актуалізація опорних знань;
— організація сприйняття та осмислення нової інформації;
— закріплення, виконання вправ за зразком;
— застосування знань і способів діяльності шляхом розв'язан-

ня пізнавальних завдань, проблем;
— узагальнення вивченого на уроці і введення його в систему

раніше засвоєного;
— контроль та самоконтроль за результатами навчальної діяль-

ності.
Структура уроку не може бути шаблонною, стандартною. Уро-

ки проблемного характеру мають свою структуру, яка відповідає
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особливостям пошукової пізнавальної діяльності, тому включає
компоненти: створення проблемної ситуації, формування пробле-
ми, висунення гіпотез та їх обґрунтування, обговорення висуну-
тих гіпотез, обґрунтування правильного розв'язання проблеми,
закріплення знань, застосування за нових умов.

Своєрідному «розкріпаченню» побудови уроків сприяв досвід
липецьких учителів (у 60-ті роки). Сутність досвіду передових учи-
телів Липецької області була в тому, що вони, відмовившись від
традиційної обов'язкової форми комбінованого уроку, об'єднали
роботу щодо формування нових знань з удосконаленням і перевір-
кою раніше засвоєного, використовуючи для цього різні за фор-
мою і змістом види самостійної діяльності учнів на уроці. Це до-
зволило найбільш раціонально використовувати навчальний час,
підвищувати інтенсивність роботи учнів на уроці, забезпечувати
безперервність повторення, закріплення засвоєного, виробляти
стійкі навички самостійної роботи учнів, повсякденно оцінювати
її результати.

Якість уроку визначає не скільки структура уроку і тип його,
стільки особливість учителя, який організує урок.

Прикладом можуть бути дії Ш.О. Амонашвілі на уроці:
1. Перед початком кожного уроку він, як правило:
— повідомляє дітям, які їх чекають важливі справи;
— повідомляє і часто записує план (хід) уроку, погоджує його

з дітьми;
— іноді пропонує визначити, з якого завдання починати урок.
2. Коли має на меті перевірити новий для себе спосіб, метод,

форму, заздалегідь повідомляє учнів про це, просить допомогти,
сприяти успішній роботі.

3. Коли урок проходить напружено, в пізнавальній боротьбі і він
відчуває внутрішнє задоволення, то в кінці уроку:

— дякує дітям;
— пояснює, чому сам навчився на уроці, чому діти його навчили;
— буває, що діти дякують учителю за цікавий урок, і це прино-

сить радість.
4. Час від часу просить дітей оцінити урок:
— як він пройшов і чи захопив їх;
— які завдання найбільш сподобалися;
— які вони хотіли б дати поради вчителю, чого чекають від нього;
— яке «домашнє завдання» хотіли б запропонувати вчителю.
5. У кінці уроку вчитель, як правило, пропонує підвести підсумки:
— до чого прагнули на уроці, чи задоволені своєю участю;
— хто чому навчився, чим оволодів, чим задоволений, або неза-

доволений;
— у кого які виникли проблеми, інтереси.
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6. Якщо Ш.О. Амонашвілі відчуває, що урок пройшов невдало, то
в кінці уроку повідомляє про це дітям, по можливості називає причину.

7. Часто пропонує дітям на уроках альтернативні навчальні мате-
ріали, завдання і задачі (вибрати вірш, яким задачам і завданням від-
дати перевагу, пакет із завданням різного рівня складності).

8. Часто звертається дітей з прохання допомогти:
— підготовити завдання (задачі, приклади, кросворди);
— знайти розповідь, вірш на певну тему.
9
10. Іноді при написанні творів сам сідає за вільну парту і пише

з ними твір, потім читає його, діти аналізують його.
11
12. Заохочує в дитині:
— Сміливість розуму, вміння сумніватися;
— прагнення до самостійності, готовність захищати свою точку зору;
— творчий підхід;
— допитливість.
13. Допитливість придає суспільну значущість пізнавальним ус-

піхам дитини1.
Останнім часом у педагогічній літературі широко вживається

поняття «нетрадиційний урок», «нестандартний урок». До них від-
носяться: інтегровані, коли вивчається матеріал декількох тем од-
ним блоком; міжпредметний, який об'єднує споріднений матеріал
декількох предметів; урок-есе; театралізований урок; урок-кон-
курс; урок-аукціон; урок КВК; урок-телеміст; урок — прес-кон-
ференція; урок-ділова гра; урок-концерт; урок-вечорниці; урок-
суд; урок-практикум; урок-семінар; урок-екскурсія; урок-діалог;
урок-гра «Поле чудес»; урок-брейн-ринг тощо.

Нетрадиційні форми навчання можна визначити як такі, що
вже відомі в номенклатурі організаційних форм навчання, але їх
актуалізація здійснюється в ті моменти, коли з'являються якісно
нові соціальні завдання, а також форми, котрі відзначаються не-
стандартністю організації навчального процесу, забезпечуючи оп-
тимальність розв'язання навчально-виховних завдань.

Нетрадиційні форми навчання дозволяють урізноманітнювати
форми і методи роботи з учнями, відходити від шаблонів, сприя-
ють вихованню творчої особистості школяра, розширенню функ-
цій учителя, дають можливість враховувати специфіку навчально-
го матеріалу та індивідуальні особливості учнів.

Специфіка нетрадиційних форм навчання передбачає розроб-
ку адекватної технології кожного уроку, а це, в свою чергу, вима-
гає певної їх класифікації.

Амонашвнш Ш.А. Размьішления о гуманной пслагогикє. — М., 1995. — С. 410—414.
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На основі аналізу наукової літератури та досвіду проведення
нетрадиційних уроків учителями можна визначити дві основні гру-
пи таких уроків: І) «пульсуючі», тобто форми навчання, які відомі
в педагогіці давно, але в силу соціальних та інших умов, потреб
частота їх застосування в практиці різна (урок-диспут, уроки-семі-
нари, уроки-конференції); 2) «нестандартні уроки», які відзначаються
оригінальністю їх організації та проведення. Вони в основному ви-
никли в останні роки під впливом засобів масової інформації —
телебачення, радіо (урок-КВК, урок — «Слідство ведуть знавці»).

У залежності від реалізації основних компонентів навчання при
розв'язанні його дидактичних завдань визначаються наступні види
уроків:

нетрадиційні уроки цілісного розв'язання завдань навчання:
сприйняття мети, організація сприйняття, осмислення, закріплен-
ня, застосування знань, умінь, здійснення контролю і самоконт-
ролю (урок-змагання, урок-аукціон, бінарні, міжпредметні);

«пролонговані» уроки, які не реалізують цілісно-дидактичних за-
вдань за час проведення, тому що вимагають довгої попередньої під-
готовки (вечорниці, прес-конференції, театралізовані уроки тощо).

За способами організації взаємодії суб'єктів навчального про-
цесу визначаються такі моделі нетрадиційних уроків:

Модель «А», яка забезпечує однобічність, вплив на учня: вчи-
тель-»учень, учень->учень.

Модель «В» забезпечує взаємодію в процесі спілкування су-
б'єктів навчання в умовах парної роботи, роботи в малих групах,
міжгруповій роботі. В цій моделі учень не є об'єктом діяння, а рів-
ноправним суб'єктом.

Модель «С», що передбачає як однобічне діяння, так і взаємо-
дію суб'єктів навчання1.

Експериментальні дослідження свідчать про вплив нетрадицій-
них форм навчання на якість навчально-пізнавальної діяльності
школярів при різних способах організації спілкування суб'єктів
навчання.

Встановлено, що позитивні зміни основних показників якості
знань (повноти, міцності, усвідомленості, глибини, системності),
у формуванні загальнонавчальних умінь, рівнів пізнавальної і ко-
мунікативної активності більш значущі при застосуванні нетради-
ційних форм навчання моделей «В» і «С». Тим самим доведено,
що взаємодія суб'єктів навчання є фактором, який суттєво впли-
ває на якість навчального процесу.

Це можна пояснити тим, що застосування нетрадиційних форм
сприяє формуванню пізнавальних інтересів школярів; учень без-

1 Див.: Стяглик НА. Нетрадиційні форми навчання та їх вплив на якість навчаль-
ного процесу в школі. Автор дис. к.п.н. — Харків, 1994. — С. 12—13-
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посередньо бере участь у діяльності, в якій оволодіває знаннями,
вміннями та навичками. Пізнавальна діяльність учнів у таких спо-
собах її організації в основному має колективний характер, який
створює передумови для взаємодії суб'єктів навчання, дає можли-
вість обміну інтелектуальними цінностями, порівнянню і узгоджен-
ню різних точок зору про об'єкти, які вивчаються.

При проведенні нетрадиційних форм, які забезпечують одно-
бічне діяння на учня (модель «А»), не виявлено значних змін яко-
сті знань учнів, але підвищилася успішність невстигаючих учнів,
тому що однобічне діяння відбувалось в основному в парах «слаб-
кий—дужий», що дозволяло враховувати індивідуальні особливос-
ті школяра, його реальні навчальні можливості, створювати атмо-
сферу «комфорту» в навчанні. Підвищується також успішність тих
школярів, які виконують функції вчителя.

При використанні нетрадиційних форм всіх трьох моделей були
досягнуті значні позитивні результати у формуванні загальнонав-
чальних умінь, але кожна модель організації навчально-пізнавальної
діяльності школярів по-різному впливає на групи цих умінь (на-
вчально-організаційні, навчально-інформаційні, навчально-інте-
лектуальні).

Теоретичний аналіз проблеми, експериментальна робота по
застосуванню нетрадиційних форм навчання дозволили виявити
педагогічні умови, які забезпечують позитивний вплив нетради-
ційних форм навчання на якість навчального процесу, а саме:

а) чітке визначення мети для оптимального обґрунтування до-
цільності застосування нетрадиційних форм навчання;

б) адекватність нетрадиційних форм навчання типу навчаль-
ного предмета (предметам, провідним компонентом змісту яких є:

— знання основ наук;
— способи діяльності;
— художня освіта, естетичне виховання);
в) урахування при застосуванні нетрадиційних форм навчання

особливостей основних етапів навчання (сприйняття, осмислен-
ня, закріплення, застосування, контроль);

г) органічне поєднання нетрадиційних форм навчання з тра-
диційним уроком;

д) відповідна підготовка вчителя до застосування форм навчання:
— глибоке знання свого предмета, методики його викладання,

структури процесу навчання, психолого-педагогічних особливос-
тей учнів, способів організації взаємодії вчителя і учнів;

— постійне прагнення до підвищення своєї професійної майс-
терності, яке передбачає ознайомлення з новинками педагогічної
та методичної літератури;

— творчий підхід до розв'язання завдань навчання;
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— високий рівень культури спілкування;
— створення позитивного мікроклімату в класі. Нетрадиційні

форми навчання пред'являють певні вимоги і до учнів: оволодін-
ня інтелектуальними вміннями (самостійно добувати потрібну ін-
формацію, узагальнювати, виділяти головне) і комунікативними
(вміння слухати, ставити питання), що створює умови для колек-
тивної пізнавальної діяльності;

є) якість навчального процесу визначається також оптималь-
ною кількістю нетрадиційних форм навчання протягом місяця,
півріччя.

Основні вимоги до уроку

Щоб знати, як організувати урок, підготувати його і провести,
необхідно дотримуватися певних вимог. У педагогічній науці можна
знайти різні підходи до них. У систематизованому вигляді вимоги
до уроку можна знайти у працях В.О. Онищука, який виділяє такі
групи:

1. Виховні вимоги, які передбачають реалізацію виховних функцій:
— єдність морального, етичного, трудового виховання, фор-

мування світогляду, політичної культури школяра;
— формування ініціативи, відповідальності, сумлінності, пра-

целюбства;
— вироблення звички до систематичної праці, дисципліни

тощо.
2, Дидактичні вимоги, які полягають:
— у реалізації принципів навчання;
— у чіткому визначенні мети, завдань навчання. Вчитель по

винен знати, якого рівня знань, умінь і навичок повинні досягти
учні на певному занятті (глибина, свідомість, міцність, обсяг, умін
ня працювати самостійно за зразком, алгоритмом або творчо);

— в організації роботи (відбір змісту, методів, прийомів, ви-
значення структури заняття, матеріальне обладнання його, темп
та ритм; тощо)1.

— урок повинен мати творчий характер. Необхідно запрова
джувати досягнення науки, переймати все краще, передове в до-
свіді вчителів, але й самому вміти аналізувати це і шукати оптима-
льні шляхи реалізації. Ініціатива, творчість учителя — умова пов-
ноцінного заняття2.

— у забезпеченні зворотного зв'язку, шо дозволяє учителі
впливати на хід навчального процесу, коригувати його.

Яковлее И.М., Сохор А.М, Методика и техника урока: в помощь начинаюшем^
учителю. — М., 1984. — С. ЗО—4ї;3отов Ю.Б. Органиадиия совремснного
- М .1984.- С. 51-54.
Львова Ю.Л. Творческая лаборатория учителя. — М., 1980. — 192 с
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3. Психологічні вимоги. Вчитель повинен враховувати психоло-
гічні особливості учнів, їх реальні навчальні можливості, стимулю-
вати позитивне ставлення учнів до навчально-пізнавальної діяль-
ності, формуючи позитивну мотивацію учнів. Важливим є і настрій
учителя (як і у актора!) на проведення заняття, що потребує зібра-
ності, уважності, самоконтролю, самоволодіння, контакту з кла-
сом1.

4. Гігієнічні вимоги. Реалізація окремих гігієнічних вимог здій-
снюється вчителем. Так, перевтому школярів можна попереджу-
вати, якщо уникати одноманітності в навчальній роботі, моно-
тонного викладу, переважання репродуктивної діяльності та ін.

Названі вимоги можуть бути реалізовані в практиці кваліфіко-
ваними, творчо працюючими вчителями, які не лише досконало
знають свій предмет, методику його викладання, але й характери-
зуються загальною педагогічною культурою і майстерністю.

В цілому підвищенню ефективності уроку сприяє:
— підсилення цілеспрямованості в діяльності вчителя та учнів;
— здійснення організаційної чіткості уроку, інтенсифікації

навчально-виховного процесу. Найкращим способом такої орга-
нізації є включення школярів до діяльності;

— формування в учнів позитивних мотивів навчання;
— розвиток активності, самостійності, творчого мислення шко-

лярів, чому сприяє проблемне навчання, використання засобів
наочності тощо;

— оптимізація навчально-виховного процесу;
— навчання школярів прийомам навчальної роботи;
— здійснення індивідуального підходу в навчанні;
— оперативність отримання інформації про засвоєні учнями

знання, вміння, навички;
— творча атмосфера в педагогічному колективі, яка включає:

а) єдину педагогічну платформу, загальні творчі пошуки вчителів;
б) етичні норми поведінки з ко-
легами (визнавати майстерність
кращих, спрямованість на ово-
лодіння передовим досвідом, ви-

Урок — це дзеркало загальної і пе-
дагогічної культури вчителя, міри-
ло його Інтелектуального багатст-

могливість та повага до учнів); ва_ п о к а з н И к ЙОГО кругозору, еру-
в) дисциплінованість та відпо- Д И Ц и.

М.М. Скаткінвідальність (Див.: Львова В.Л.
Творческая лаборатория учите-
ля. - М., 1960. - 192 с ) ;

— підготовка вчителя до уроку, включає загальну підготовку,
Попередню і безпосередню. «Вчитель готується до хорошого уроку

Охитшш Я.Г. Психологическая основа урока. — М., 1977. — 96 с.



348 Розділ 2. Дидактика

к.

все життя... Така духовна і філософська основа нашої професії та
технології нашої праці: щоб відкрити перед учнями іскорку знань,
учителю треба увібрати море світла, ні на хвилину не відходячи
від променів вічно сяючого сонця знань, людської мудрості...», —
зазначає М.М. Скаткін. У цих словах відображена суть загальної
підготовки вчителя. Попередня підготовка передбачає планування
роботи (тематичне, календарне). Безпосередня підготовка уроку,
передбачає написання плану, конспекту його проведення;

— вміння вчителя аналізувати свої та чужі помилки, що є умо-
вою підвищення кваліфікації.

Аналіз уроку
М.1. Махмутов у книзі «Сучасний урок» називає три основних

види аналізу уроку: повний, короткий, аспектний.
Повний аналіз включає в себе:
1. Аналіз постановки мети та організації дій учня щодо прий

няття мети.
2. Аналіз етапів організації навчально-пізнальної діяльності

учнів з позицій успішного досягнення поставленої мети:
— зміст кожного етапу уроку (відповідність до програми, гли-

бина, науковість, зв'язок з сучасністю, життєвим досвідом школя-
рів, використання міжпредметних зв'язків, виділення основного,
головного в змісті);

— методи і прийоми навчання (оптимальність вибору методів,
активізація пізнавальної діяльності школярів, розвиток самостій-
ності, творчого мислення, формування позитивного ставлення до
навчання, індивідуальний підхід, здійснення зворотного зв'язку,
оцінка діяльності учнів).

3. Аналіз діяльності вчителя:
— знання фактичного матеріалу;
— вміння володіти класом; організовувати його для роботи,

підвищувати активність школярів, формувати пізнавальний інте-
рес, увагу;

— ставлення до окремих учнів з урахуванням їх особливостей
і класу;

— стиль, тон, такт;
— спостережливість, винахідливість;
— зовнішній вигляд, культура мовлення, міміка, поза; жести-

куляція.
4. Діяльність учнів на уроці:
— дії учнів щодо досягнення мети;
— ставлення до вчителя;
— пізнавальний інтерес, рівень працездатності;
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— вміння виділяти провідні ідеї, аналізувати, оцінювати під-
сумки своєї діяльності та однокласників, розвиток мовлення;

— культура розумової праці;
— поведінка, дисципліна, чим пояснюється.
5. Аналіз організаційного аспекту: обстановки, обладнання,

виконання санітарно-гігієнічного режиму, культури запису на
дошці, раціональність використання часу.

6. Результати уроку. Висновки і пропозиції: чи досягнена мета
та чи оптимальними шляхами йшов процес її досягнення.

Короткий аналіз проводиться з метою загальної оцінки якості,
науково-методичного рівня заняття. Аналіз відображає основні
дидактичні категорії (чи досягнена мета, чи розв'язані поставлені
завдання).

Аспектний аналіз проводиться з метою широкого розгляду яко-
гось боку уроку для виявлення недоліків або встановлення ефек-
тивності певних прийомів діяльності вчителя (частіше такий ана-
ліз приводиться при вивченні передового досвіду).

У процесі аналізу важливо не просто фіксувати ті чи інші фак-
ти, але й виявляти причини, витоки позитивного й негативного
(як цього досяг учитель, які причини того чи іншого результату,
чому це сталося?).

Аналізу уроку, звичайно, передує самоаналіз, який проводить
учитель, йому необхідно відповісти на питання: яким передбачав
заняття, його хід і як здійснені поставлені мета й завдання? Які
труднощі виникли і чому? Чи зміг подолати їх? Чи відповідали
методи завданням? Які можливості не було використано та ін.?

Домашня робота школярів
Домашня навчальна робота — це форма організації самостійно-

го індивідуального вивчення школярами навчального матеріалу
впозаурочний час. Метою домашніх завдань може бути і закріп-
лення знань, набутих на уроці, і узагальнення їх, систематизація;
оформлення засвоєного (укладання таблиць, малюнків); самостійне
засвоєння певних питань програми; застосування отриманих знань
при розв'язанні задач, виконанні вправ; виконання творчих робіт;
вилучення прогалин у знаннях, забезпечення наступного уроку.
Реалізація зазначеної мети визначає значення домашньої роботи,
яка сприяє розвитку самостійності, виховує відповідальність, роз-
виває навички навчальної праці, привчає до самоконтролю, вихо-
вує волю, дозволяє індивідуалізувати навчальну роботу учнів.

Домашня робота дає можливість учневі працювати не поспі-
шаючи, не побоюючись негативної оцінки товаришів, учителя,
обирати оптимальний темп та ін.

Вили домашніх завдань:
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— робота з текстом підручника (читання, відтворення навчаль-
ного матеріалу в усній та графічній формі або ознайомлення з но-
вим текстом з метою постановки питань, виписування незрозумі-
лих виразів, зворотів);

— виконання вправ, розв'язання задач;
— виконання письмових і графічних робіт (переказ, твір, кре-

слення, малюнки, заповнення контурних карт та ін.);
— самостійна практична робота, яка вимагає певних спостере-

жень (за рослинами, тваринами, вивчення рельєфу місцевості, явищ
природи, творів мистецтва);

— читання певних статей; науково-популярних журналів;
— проведення дослідів та ін.;
— заучування напам'ять та ін.
Вимоги до організації домашніх завдань:
1. Доводити до учнів думку про необхідність виконання домаш-

ніх завдань у цілому і конкретного завдання зокрема, що вимагає
стимулювання позитивних мотивів діяльності школярів (пізнаваль-
них інтересів, обов'язку та відповідальності у навчанні та ін.).

2. Давати домашнє завдання при повній увазі всього класу. Для
цього необхідний час у кінці заняття або певному етапі роботи
учнів, але щоб всі учні знали, що слід зробити, як зафіксувати
відповідні записи в щоденнику.

3. Проводити інструктаж виконання домашніх завдань, щоб
учень чітко усвідомив завдання. Наприклад:

— вивчити напам'ять;
— переказувати своїми словами;
— скласти реферат на основі прочитаного;
— визначити головні думки тексту;
— зробити порівняння різних текстів, ілюстрацій, підходів та ін.
За даними вчених, 51 % вчителів не пояснюють, що повинен

зробити школяр і як. Тільки 9 % вчителів дають ретельний інструк-
таж, який передбачає ознайомлення школярів з методикою вико-
нання домашнього завдання (в якій послідовності працювати, з
чого починати, як перевіряти свої знання. Чи треба багато разів
читати, щоб зрозуміти та відтворити той чи інший матеріал? Як
встановлено наукою, читати більше 2—3 разів з тією ж самою ме-
тою — марна дія і навіть шкідлива. Основа засвоєння — перше
читання. Після ознайомлювального читання можна рекомендува-
ти читання параграфа частинами (або абзацами). Прочитати аб-
зац, виділити головну думку, дати заголовок, поставити запитай
ня. Прочитавши текст за смисловими частинами, встановити ос-
новну думку всього параграфа і зв'язок з нею всіх частин. Після
цього можна закривати підручник та відтворювати матеріал, а по-
тім відкрити книгу і перечитати параграф, придумати, якщо необ-
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хідно, свій приклад. Учень повинен одержати інформацію про
вивчення напам'ять. З окремих питань можна давати учням
пам'ятки).

4. Не обмежувати домашнє завдання механічним вивченням
напам'ять, повторенням матеріалу уроку за підручником, вико-
нанням стандартних вправ, необхідно практикувати творчі роботи:
спостереження, читання додаткової літератури, підготовку допо-
відей, повідомлень (що робить лише 61 % вчителів).

5. Здійснювати індивідуалізацію домашньої роботи (практикує
всього 25 % вчителів). Індивідуальні завдання вчитель може дава-
ти як усім учням, так і окремим (невстигаючим, здібним), прак-
тикувати завдання за бажанням.

6. Враховувати посильність домашніх завдань, провести їх нор-
мування. Важливо не переобтяжувати учнів завданнями, бо це
негативно може позначитися на пізнавальних інтересах школярів,
на відповідальності за виконання завдань та ін. Тому не слід про-
понувати учням на короткий строк великі за обсягом завдання.
Учитель повинен навчати методики підготовки домашніх завдань,
що в 1,5—2 рази зменшить час школярів на їх виконання. Тут
і навчання вмінь і навичок навчатися, і режим навчально-пізнава-
льної діяльності (виконання домашніх завдань краще починати
в один і той же час, оскільки це забезпечить адаптацію до роботи,
допоможе запобігти поспішності, лінощів та ін.).

7. Необхідно вести облік виконання завдань, їх якості, що ви-
магає систематичної перевірки виконання завдань.

8. Здійснювати зв'язок з сім'єю. Вчитель не в змозі контролю-
вати роботу школярів удома, тому важливо забезпечити співробіт-
ництво з батьками (забезпечення місця для роботи, створення
спокійної обстановки).

Таким чином, домашня робота учнів вимагає чіткої організації,
планування, системи і певного керування (обсяг домашніх завдань,
аналіз передбачених труднощів, види завдань, їх перевірка), що
повинно сприяти підвищенню якості навчального процесу в школі.

Факультативи

Факультативи введені в школи України з 1967 року як форма
диференційованого навчання і представляють собою надпрограм-
ні заняття, право вибору яких на добровільній основі залишається
за учнями.

Мета їх:
— задоволення потреб учнів у більш глибокому вивченні окре-

мих предметів;
— розвиток навчально-пізнавальних інтересів, пізнавальної

активності школярів;
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— сприяти розвитку творчих здібностей учнів.
Отже, значення факультативів у тому, що вони при педагогіч-

но доцільній їх організації можуть забезпечувати:
— всебічний розвиток особистості учня з урахуванням його

потреб та здібностей;
— досягнення більш високого рівня знань та вмінь з предмета;
— залучення до істинної науки;
— усвідомлений та обгрунтований підхід до вибору професії;
— розвиток допитливості школярів, стійких пізнавальних ін-

тересів;
— формування корисних навичок самостійної роботи з кни-

гою, довідковою літературою, самоосвіту.
За період функціонування факультативів розроблено варіанти

програм різних курсів, випущено необхідні навчальні посібники.
Групи школярів комплектуються, як правило, з учнів одного

чи паралельних класів, але можна комплектувати групи і з учнів
різних класів.

Можуть бути організовані за певних умов і міжшкільні факуль-
тативи.

Для проведення занять залучаються вчителі, викладачі вузіе:

діячі науки, культури, мистецтва, спеціалісти виробництва, сіль-
ського господарства.

Серед методів навчання на факультативних заняттях особливе місце
посідають лекції, семінари, на яких учні виступають з доповідями та
повідомленнями; лабораторно-практичні роботи, де розв'язуються
експериментальні завдання, які залучають школярів до самостійних
досліджень; екскурсії; індивідуальні завдання, розраховані на трива-
лий час, що розвиває навички самоосвіти, дає можливість кожному
учневі працювати згідно зі своїми інтересами і виконувати завдання
в темпі» визначеному своїми планами, бажаннями, можливостями.

Екскурсія

Екскурсія — це форма організації навчальної роботи, яка до-
зволяє учням сприймати і засвоювати навчальний матеріал шля-
хом безпосереднього ознайомлення з предметами, процесами, яви-
щами та ін., тобто в реальних умовах (природа, підприємство.
пам'ятні міста...) їх існування.

Значення екскурсії в тому. Що вона дозволяє:
— реалізовувати принцип наочності навчання;
— здійснювати зв'язок з практикою, життям;
— сприяти профорієнтаційній роботі з учнями.
У залежності від дидактичної мети визначають:
— вступні екскурсії, які передують вивченню матеріалу на уро-

ках, їх мета — проведення спостереження, збір матеріалу, необхід-
ного для уроку;
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— поточні, або супроводжуючі, ідо проводяться одночасно з ви-
вченням великих розділів програми лля конкретизації окремих питань;

— підсумкові, які завершують собою вивчення конкретної теми,
або розділу програми.

Визначаються види екскурсій і в залежності від навчального
предмету і місця ЇЇ проведення:

— виробничі, які включаються в програму з фізики, хімії, гео-
графії на виробничі підприємства;

— науково-природничі з ботаніки, зоології, анатомії. Це мо-
жуть бути екскурсії в поле, ліс, до річки, в зоопарк, музей;

— історико-літературні, які пов'язані з вивченням літератури,
історії;

— краєзнавчі, основна мета яких — вивчення природи, історії
рідного краю;

— комплексні, які дозволяють одночасно вирішувати декілька
задач.

Методика проведення екскурсії вимагає:
1) підготовки екскурсії:
— визначення мети екскурсії;
— вибір об'єкта вивчення;
— визначення конкретних завдань для учнів;
— призначення екскурсовода (якщо не вчитель веде екскур-

сію, то необхідне чітке інструктування іншої людини).
2) організації навчальної роботи під час екскурсії:
— розповідь, пояснення, бесіда;
— демонстрація об'єкта або його деталі;
— ведення учнями записів, здійснення фотографування об'єк-

тів, звукозапис розповіді екскурсовода та ін.
3) підведення підсумків:
— написання звітів, доповідей, творів;
— оформлення моделей, альбомів;
— створення колекцій та ін.
Існують й інші форми позаурочної навчальної роботи: консультації1,

додаткові заняття з учнями, предметні гуртки і наукові товариства,
олімпіади, конкурси, виставки за результатами учнівської творчої
діяльності.

Всі вони вимагають від учителя ерудиції, творчого підходу,
активності.

Способи організації навчальної
діяльності школярів

Ефективність використання різних форм навчання багато в чому
визначається способами організації навчальної діяльності школя-

Див.: Подлашп ИМ. Пелагогика: В 2 кн. - М., 1999. — Кн. 1.
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рів. Ш способи (форми) складалися протягом століть існування
школи. Домінуючими є такі способи: індивідуальна, колективна,
фронтальна і групова робота школярів.

Індивідуальна робота передбачає виконання школярем навчаль-
ного завдання самостійно на рівні його навчальних можливостей
і без взаємодії з іншими школярами, використовуючи допомогу
вчителя безпосередньо чи опосередковано (коли виконує домаш-
ню роботу на основі рекомендацій вчителя). Ця форма роботи
знаходить застосування за умов програмованого, комп'ютерного
навчання, при перевірці знань.

Фронтальна робота передбачає одночасне виконання всіма уч-
нями одного й того ж завдання під керівництвом учителя (фрон-
тальна бесіда).

Колективний спосіб організації навчальної роботи передбачає
спілкування, взаємодію учнів.

При колективній роботі:
— клас усвідомлює спільну мету, відповідальність за виконан-

ня завдань, запропонованих учителем;
— здійснюється розподіл функцій, обов'язків, який враховує

інтереси, здібності кожного учня, що дозволяє йому проявити себе
в спільній діяльності;

— переважає атмосфера співробітництва і товариської взаємо-
допомоги;

— існує взаємоконтроль і відповідальність кожного перед кла-
сом і групою;

— підводяться підсумки виконаної роботи, дається відповідна
соціальна оцінка діяльності всіх і кожного учасника окремо.

Групова робота — спосіб організації навчальних занять, при
якому ставиться певне завдання для групи школярів. Позитивні
результати групової роботи були одержані ще в кінці минулого
століття. На початку XX століття в багатьох країнах цей спосіб
організації навчально-пізнавальної діяльності школярів одержав
широкого застосування.

Групова робота передбачає, що:
— клас на занятті розбивається на декілька груп для розв'я-

зання конкретних навчальних завдань;
— кожна група одержує певне завдання і виконує його разом

під безпосереднім керівництвом лідера групи чи вчителя;
— завдання виконуються так, шоб враховувати та оцінювати

індивідуальний внесок кожного члена групи;
— склад групи набирається таким чином, щоб з максималь-

ною ефективністю для колективу могли реалізуватися можливості
кожного члена групи. Для цього враховувати:
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— рівень досягнутого розвитку, засвоєних знань, умінь, нави-
чок, особливо з таких предметів, як фізика, математика, мови;

— включати в групи учнів, які мають приблизно однаковий
темп роботи;

— у групах повинні бути школярі з різним рівнем інформова-
ності, щоб вони мали можливість збагачувати один одного, ствер-
джувати себе у рамках конкретної проблеми, в певній галузі;

— враховувати соціально-психологічні фактори. Наприклад, не
включати до одної групи тих, які негативно ставляться один до
одного.

Розрізняють такі форми групової роботи: ланкові, бригадні, парні.
Ланкова форма передбачає організацію навчальної діяльності

постійних груп учнів, які разом планують навчальну діяльність,
сприймають та осмислюють інформацію, обговорюють, здійсню-
ють взаємоконтроль. Усі учні працюють над єдиним завданням.
Наприклад, при вивченні нового вчитель пояснює матеріал, а по-
тім у групах здійснюється повторний розбір за питаннями, які
запропонував учитель. Після цього проводиться взаємоконтроль.

Результативності роботи сприяє:
— вміле формування ланок (хтось повинен уміти планувати спіль-

ну навчально-пізнавальну діяльність, налагоджувати контакти);
— оптимальна кількість школярів (4—5 чоловік);
— створення змішаних груп (учні з високими навчальними мож-

ливостями, середніми, низькими, бо ланки, що складаються тільки
з учнів з низькими можливостями, майже не функціонують);

— оптимальна тривалість роботи для різних вікових груп
(5—7 хвилин — молодші школярі, 10—15 — середні, 15—20 — старші).

Бригадна форма передбачає формування тимчасових груп уч-
нів для виконання певних навчальних завдань. Розрізняють коо-
перативно-групову (кожна група виконує частину загального за-
вдання, що доцільно при вивченні великого за обсягом матеріалу)
та диференційовано-групову форму організації роботи учнів з різ-
ними навчальними можливостями, тобто проводиться диференці-
ація завдань залежно від рівня навчальних можливостей школярів.

Парна робота. Цей спосіб організації навчальної роботи шко-
лярів різнобічно розкритий у працях В.К. Дьяченка1. Він виходить
з того, що учень засвоює швидко й якісно те, що відразу після
засвоєння нової інформації застосовує наділі або переказує іншо-
му, тобто відбувається спілкування між тими, хто навчається.

Наприклад, взаємні диктанти. Один учень з пари читає текст,
другий пише. Інший текст пише той, хто читав, а читає той, хто
писав. Потім кожний бере зошит свого партнера і перевіряє напи-

Дьяченко В.К. Сотрудничєство в обуїении. — М., 1991. — С. 13—14.

^
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сане. Потім відкривають картки і за картками перевіряють удруге,
уже разом, спочатку один диктант, потім — другий. Той, хто при-
пустився помилок, під контролем того, хто диктував, робить ус-
ний аналіз своїх помилок. Кожний у своєму зошиті записує аналіз
своїх помилок. Знову беруть зошити один одного, передивляють-
ся і ставлять свої підписи: «Перевірив такий-то».

Наведемо приклад парної роботи з досвіду вчителя О.Г. Ривіна,
про якого пише В.К. Дьяченко'.

Підручник складається з параграфів, статей, абзаців. О.Г. Ривін
ввів поабзацне опрацьовування кожної статті, тексту параграфа. Учень
опрацьовує перший абзац у парі з другим, другий абзац з третім,
третій — з четвертим і т.д. Як іде робота з першим? Хтось з учнів
пари читає перший абзац тексту, потім аналізує його: про що гово-
риться в тексті? Який заголовок пропонуєш? Чому вважаєш, що за-
головок виражає зміст абзацу? Учні прочитують текст, дискутують,
шліфують спільне формулювання заголовка, записують його. Пара
розпадається. Перший і другий учні починають роботу в Інших па-
рах. Спочатку обмінюються зошитами, питають: «Слухати чи розпо-
відати?». Якщо партнер відповідає: «Слухати», то учень повинен роз-
повісти про те, що засвоїв у першій парі, питає, чи немає питань.
Після цього проводиться робота за другим абзацом так само, як і за
першим. Таким чином, вивчення параграфа закінчується складан-
ням його плану. -
Приклад парної роботи можна знайти в описі досвіду у В.Ф. Ша-

талова. Перед екзаменами В.Ф. Шаталов відповідає на всі питання
екзаменаційних білетів. Потім пропонує всім учням підготуватися,
і на наступному уроці бажаючі відповідають біля дошки на будь-
яке питання екзаменаційних білетів. Відмінна відповідь на питання
дає право учневі екзаменувати інших, але тільки з того питання, на
яке відповів учителю. На стенді вивішується відомість. На ній по
вертикалі прізвища дітей, а по горизонтаті — питання, з яких екза-
менує своїх товаришів той чи інший учень. У класі багато хто стає
екзаменаторами та екзаменованими. У відомість відмітка ставиться
ручкою тільки за згодою екзаменованого.

Узагальнення висновків досліджень з проблеми дидактично-
цілеспрямованого співробітництва учнів у навчанні (починаючи
з 80-х років) свідчить, «шо за сумісної навчальної діяльності»:

— зростає обсяг матеріалу, шо засвоюється, і глибина його ус-
відомлення;

— підвищується пізнавальна активність і творча самостійність
дітей;

— менше часу витрачається на формування знань і умінь;

Див.: Дьяченко В.К. Сотрудничєство в обучении. — М., 1991. — !92 с.
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— знижуються дисциплінарні труднощі, які обумовлені дефек-
тами навчальної мотивації;

— учні одержують більше задоволення від занять, більш ком-
фортно відчувають себе в школі;

— змінюється характер взаємостосунків між учнями;
— різко зростає згуртованість класу, при цьому само- і взає-

модопомога зростає одночасно з критичністю, із здатністю адек-
ватно оцінювати свої і чужі можливості;

— учні набувають важливіших соціальних навичок: такт, від-
повідальність, уміння будувати свою поведінку з врахуванням по-
зицій інших людей, гуманістичні мотиви спілкування;

— учитель одержує можливість індивідуалізувати навчання,
враховуючи при розподілі на групи взаємодії нахили дітей, рівень
їх підготовки, темп роботи;

— «виховна» робота вчителя стає необхідною умовою групово-
го навчання, тому що всі групи у своєму становленні проходять
стадію «конфліктних ситуацій...»1.

Короткі висновки:
Процес навчання передбачає певні форми його організації, які

пройшли довгий історичний шлях: індивідуальне навчання, індиві-
дуально-групове, класно-урочна система. Школа використовувала
белл-ланкастерську систему, дальтон-план, мангеймську систему,
метод проектів, план Трампа та інші форми. Найбільшого поши-
рення одержав урок, який також пройшов багаторічний шлях удо-
сконалення від традиційного комбінованого до нестандартних уро-
ків у сучасній школі (уроки-екскурсії, уроки-прес-конференції; те-
атралізовані уроки, уроки-аукціони, уроки-телемости тощо).
Функціонують у школах факультативи, удосконалюється організа-
ція домашньої роботи, проведення додаткових занять і консультацій.

Вимоги результативності навчання сприяли науковій розробці
шляхів оптимальної організації навчальної діяльності школярів
у різних формах навчання. Теорія педагогіки і практика школи
знову звернулись до організації, поряд з індивідуальною і фронта-
льною до колективної та групової роботи учнів у ланках, брига-
дах, парах. Способи навчальної роботи школярів обумовлені від-
носинами між учителем і учнями у процесі вирішення навчальних
завдань. Відношення «вчитель—клас» — це фронтальна робота,
«вчитель—клас—учень» — колективна, «вчитель—група учнів» —
групова, «вчитель—учень» — індивідуальна.

Усі питання, що розглядаються, пов'язані не тільки між со-
бою, але і з метою, методами, засобами навчання, тому ефектив-

Цитується іа: Зимняя И.А. Психологичеігкая пеихология. — Ростов-на-Д. — !997.
- С. 411.
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ність використання форм навчання визначається рядом факторів;
позитивною мотивацією навчання школярів, оптимізацією навчаль-
но-виховного процесу, творчим потенціалом учителя тощо.

Питання для обговорення

1. У чому вбачаєте позитивні і негативні боки відомих вам
форм навчання?

2. Що, на вашу думку, дозволяє структурно правильно сплану-
вати урок? Чому?

3. Як забезпечити на уроці позитивну мотивацію навчальної
діяльності школярів? Свідому дисципліну? Хорошу робочу атмос-
феру? (Допомогти розв'язати ці питання може книга: Древс У.,
Фурманн 3. Организаиия урока в вопросах и ответах. — М., 1984.
- 62 с ) .

4. В одній із газетних публікацій (Правда. — 1980. — 2 дек.)
під рубрикою «Розмова в учительській» повідомлялося про непе-
редбачений випадок на уроці:

«На уроці в 6-А розбирали помилки в диктанті.
— Як ти напишеш «НЕ» з дієсловами, Миколо Сергєєв? — спита-

ла Олена Іванівна, недавня випускниця педінституту. І замість відпо-
віді почула голосне «няв». Почервонілий Микола нахилився і, пхика-
ючи, почав заштовхувати щось у портфель. Нявкання посилилось...
Діти зашуміли, засміялися, хтось зіскочив з місця...

— Що у тебе там? — суворо спитала Миколу вчителька, хоча І так
усе було зрозуміло. Сергєєв почав ще енергійніше утрамбовувати
вміст портфеля, який, здавалося, сам не тільки нявчав, але і репету-
вав і підстрибував.

— Це кошеня, — пояснив нарешті Микола. — Його викинули, ма-
буть, воно бездомне і голодне.

Очі хлопчика довірливо і щиро дивилися на Олену Іванівну. Тим
часом полонений, худючий і брудний, виліз з портфеля і, обтрушую-
чись, непевно перебираючи лапами, поплентався до дошки.

— Відповідати вийшов! — сказав хтось дотепно...»
— Як би ви повели себе на місці вчительки?
5. Ви вчитель. Почався урок. Ви забезпечили увагу школярів.

Раптом відкриваються двері і входить учень, який запізнився. Знову
починається урок. Входить другий учень, що запізнився.

— Як ви будете реагувати на це? Чому?

Додаткові завдання

1. Ефективний урок передбачає увагу вчителя до кожного учня:
знайти підхід до нього, своєчасно розпізнати і подолати трудно-
щі, що виникають у окремих учнів, сприяти розвитку здібностей
тощо.
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У період педагогічної практики зафіксуйте в щоденнику педа-
гогічних спостережень способи і прийоми реалізації вчителем прин-
ципу індивідуального підходу.

Словник теми

Історія розвитку
форм навчання:

Форми навчання:

Основні типи уроків:

— індивідуальна;
— Індивідуально-групова;
— белл-ланкастерська;
— Дальтон-план;
— батавська;
— мангеймська.
— урок;
— домашня робота учнів;
— екскурсія;
— факультативи;
— консультації;
— додаткові заняття з учнями;
— предметні гуртки, наукові товариства;
— олімпіади, конкурси, виставки.

Урок як форма навчання — форма навчання, при якій учитель у рамках
точно встановленого часу з постійним скла-
дом учнів однакового віку за твердим розкла-
дом вирішує навчально-виховні завдання.
— урок-засвоєння нових знань і способів діяль-
ності;
— урок-закріллення, удосконалення знань і спо-
собів діяльності;
— урок-контролю та оцінки рівня засвоєння
змісту освіти;
— комбінований урок.
— організаційний;
— повідомлення учням теми, мети, завдань
уроку;
— мотивація діяльності;
— актуалізація опорних знань;
— вивчення нового матеріалу;
— закріплення;
— перевірка засвоєного.
— виховні;
— дидактичні;
— психологічні;
— гігієнічні.
— пульсуючі (урок-диспут, урок-семінар, урок-
конференція та ін.);

Структурні компоненти
уроку:

Вимоги до уроку:

Нетрадиційні уроки:
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Способи організації
навчальної діяльності:

— нестандартні (пов'язані з впливом засобів
масової інформації: урок «Слідство ведуть
знавці», урок КВК, урок «Поле чудес»);
уроки цілісного вирішення завдань навчання.
— урок-діалог;
— урок-есе та ін.
пролонговані:
— урок-прес-конференціі;
— урок-концерт;
— театралізований урок тощо.
— індивідуальна робота;
— колективна;
— фронтальна;
— групова.

Література
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8. форми навчання в школі / За ред. Ю.І. Мальованого. — К., 1992. — С. 4—40.
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- 208 с.

2.7. КОНТРОЛЬ ЗА НАВЧАЛЬНО-ПІЗНАВАЛЬНОЮ
ДІЯЛЬНІСТЮ ШКОЛЯРІВ

Основні питання теми:

- У чому сутність контролю за навчально-пізнавальною діяль-
ністю школярів і які його функції?

- Які вимоги до контролю?
- Які види і форми контролю?
- Які критерії оцінювання навчальних досягнень учнів?

Ваша думка?

Німецький дидакт X. Веп у посібнику «Оценки и отметки» (М.,
1984) наводить вислови вчителів при обговорюванні проблем оцін-
ки знань:

1.*...Хочу сказати, що намагаюсь не допускати бездумної, ме-
ханічної оцінки знань. Я слідкую також за тим, щоб для слабкого учня
оцінка була стимулом. Наприклад, я кажу: «Ти старався. І все ж цього
замало Алея ставлю тобі четвірку. Ти повинен і далі працювати так
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же добре». 2. «Питання про об'єктивність оцінок уже не раз обговорю-
валося. У даному конкретному випадку учень не заслуговує на четвірку.
Я поставив би йому трійку, пояснив, чому. Мій коментар повинен бути
таким, щоб учень зрозумів, над чим йому треба працювати. Отже, н
визначив для учня перспективу І поставив йому трійку». 3. «Ставити
оцінку — справа тонка. Якщо ми хочемо швидко підвести всіх учнів до
закінчення середньої школи, то, думаю, нам треба бути дуже обереж-
ними. Але ж ми маємо і слабких учнів. Треба показати, ідо вони теж
щось можуть. А деякі з наших колег використовують іноді оцінку для
«підганяння». Це не тільки позбавляє учнів задоволення займатися да-
ним предметом, але й відбиває у них взагалі будь-який інтерес до на-
вчання. Взагалі я диференційовано підходжу до таких учнів». 4. «Я у
будь-якому випадку за те, щоб оцінка знань пов'язувалася з програ-
мою найкоректнішим шляхом. Не можу погодитися з тим, що одному
треба ускладнювати, а другому полегшувати завдання. Це невірно. Так
не можна готувати людей до життя». 5. «Учням треба чітко сказати: ось
що від вас вимагається, і якщо цього не буде, то будуть двійки — і
ніяких компромісів. А якщо у когось немає бажання вчитися, то треба
ясно дати зрозуміти, що такий школяр не може й не буде переведений
до наступного класу. Я повинен вирішувати це як директор. Думаю,
необхідно прищепити здорове бажання домагатися успіхів у навчанні.
Це важливо для роботи за спеціальністю у майбутньому» (С. 64).
— Яка ваша позиція у вирішенні проблем контролю знань, умінь

і навичок школярів? Які недоліки у його організації бачите? Що 6
запропонували для удосконалення?

Поняття про контроль за навчально-пізнавальною
діяльністю школярів та його функції

Контроль за навчально-пізнавальною діяльністю школярів —
складова частина навчального процесу. Про необхідність його свід-
чить такий факт: А.І. Липкіна і Л.Я. Рибак у книзі «Критичность
и самооценка в учебной деятельности» описують експеримент: 106
чоловік розв'язували тест на складання. Одна частина дітей про-
тягом роботи одержувала схвалення, друга — догану, третя — ніяк
не оцінювалась. Результати показали: покращання роботи було
пов'язано з постійним заохоченням з боку екзаменатора. Найгір-
ший результат вийшов у тих, які ніяк не оцінювались.

Такого висновку дійшов у результаті спеціального дослідження
Б.Г. Ананьєв1. Він зазначає, шо для формування особистості шко-
ляра суттєвим чинником є оцінка вчителем засвоєних ним знань.

Ананьєв Ь.Г, О проблемах современиого человекознания. — М-, 1977. — С. 219—220.
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Отже, контроль сприяє:
— виявленню навчальних досягнень учнів, учня;
— розкриттю причин слабкого засвоєння учнями змісту освіти

і вживанню раціональних заходів для ліквідації виявлених у ре-
зультаті перевірки знань школярів недоліків як у роботі учнів, так
і у вчителів.

Таким чином, систематичний контроль — це умова руху впе-
ред, тому що учень може мати уявлення про те, що він знає, що
ним досягнуто, на шо варто звернути увагу в подальшій роботі.

Шкільний бал є також певним регулятором соціальних відно-
син у житті дитини, тому що формує відносини у класному колек-
тиві, з учителем, з батьками, риси учня як особистості1.

Які ж компоненти контролю?
Контроль за результатами навчально-пізнавальної діяльності

учнів включає в себе: перевірку, тобто виявлення знань, умінь і
навичок; оцінку — вимірювання знань, умінь, навичок, погляд на
їх рівень; облік — фіксацію результатів оцінювання у вигляді балів.

Покажемо це графічно.

облік

У спеціальній педагогічній літературі, в окремих навчальних
посібниках з педагогіки ще до кінця не розкриті поняття: конт-
роль, перевірка, оцінка, відмітка, бал. Часто «оцінка», «відмітка»
й «бал» вживаються як рівнозначні поняття. Можна погодитися
з Ш.О. Амонашвілі, що уподібнення понять «оцінка» й «відмітка»
рівносильне ототожненню процесу розв'язання задачі з його ре-
зультатом. Оцінка не завжди знаходить своє відбиття у відмітці
або балі. Так, вона може виявитися у похвалі словом, жесті, міміці
вчителя, короткому судженні, догані, оціночному вислові. В істо-
рії освіти найдавнішого є словесна оцінка. У Київській духовній
академії першої половини XVII століття використовувалися такі
оцінки: навчання добре, надійно бадьоре, охоче, ретельне, всена-
дійне, навчання підле, прекепське, малонадійне.

А в Києво-Могилянській академії була така система оцінки на-
вчальної діяльності та здібностей учнів: «весьма прилежен», «весьма
понятен и надежньїй», «добронадежньїй», «хорош», «зело доброго
ученія», «очень добр», «добр, рачителен», -весьма средствен», «ниже

1 Амонашвили Ш.А. Воспитательная и образовательная функция оценки учення
школьников. — М., 1984. — С. 22—43.
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средствен», «ниже средствен, плох», «весьма умеренного успеха»,
«малого успеха», «понятен, но неприлежен», «лонятен, но ленив»,
«прилежен, но широкого понятий», «понятен, но весьма нерадив»,
«не совсем туп», «туп и непонятен», «туп», «очень туп»1.

Цифрова система оцінювання пов'язана з єзуїтськими школами,
в яких учні поділялись на розряди залежно від їхньої успішності, ста-
ранності і поведінки. Звіт починався з першого розряду, куди входи-
ли кращі учні. І сьогодні у школах Угорщини, Німеччини зберігається
при оцінюванні відрахування балів від одиниці — вищого бала.

У школах дореволюційної Росії в основному існувала п'ятибаль-
на система оцінювання. Але у кадетських корпусах, окремих жіночих
гімназіях застосувалась 12-бальна система оцінювання («12» — від-
мінно, «11» — вельми добре, «10» — дуже добре, «9» і «8» — добре,
«7» — досить добре, «6» — задовільно, «5—1» — погано).
Тому поняття «оцінка» більш широке, ніж поняття «відмітка»

як кількісне відображення оцінки. Отже, «під перевіркою і оцін-
кою знань, умінь і навичок учнів треба розуміти виявлення і порів-
няння на тому чи іншому етапі навчання результатів навчальної
діяльності з вимогами, заданими програмою»2.

Функції контролю чітко визначені в «Критеріях оцінювання
навчальних досягнень учнів»:

1. Контролююча. Для здійснення цілеспрямованого керування
процесом навчання необхідний оперативний зворотний зв'язок.
Перевірка знань дає учителю інформацію про хід пізнавальної діяль-
ності учнів, про те, як іде засвоєння для визначення можливостей
подальшого просування в оволодінні змістом освіти. Перевірка од-
ночасно є засобом виявлення ефективності методів і прийомів на-
вчання, що застосовуються самим учителем. Учитель запитує себе,
при негативних результатах навчання учнів, які причини, у чому
винен сам, які треба зробити висновки для подальшої педагогічної
праці, інформацію про свої успіхи чи неуспіхи одержує й сам учень.

2. Навчальна. Перевірка сприяє більш глибокому засвоєнню про-
грамового матеріалу, тобто в процесі слухання відповідей товаришів,
доповнень учителя здійснюється систематизація знань, їх закріплен-
ня. Учень учиться критично аналізувати відповіді однокласників.

3. Діагностико-керуюча, що допомагає виявити причини труд-
нощів, які виникають в учня у навчанні, прогалини у знаннях
і вміннях, і визначити конкретні шляхи усунення недоліків.

4. Стимулюючо-мотиваційна. Оцінювання навчальних досягнень
повинно стимулювати бажання учнів поліпшувати свої результа-
ти, самореалізовуватися в навчанні.

Микитась В. Давньоукраїнські студенти і професори. — К., 1994. ~ С. 212.
Амонашвилц Ш.А. Воспитание и образовательная функция оценки учення школь-
ников. - М„ 1984. - С. 12.
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5. Розвивальна, як вимагає спрямування оцінювання на фор-
мування самостійного творчого мислення учнів, умінь робити ви-
сновки, узагальнювати, застосовувати знання у змінених або но-
вих ситуаціях, визначати головне та ін.

Для цього необхідно враховувати наявний рівень розвитку
школяра. Якщо вчитель ставить надто високі вимоги, то це галь-
мує розвиток. Знижені вимоги також гальмують розвиток, тому
що вони не активізують їхньої розумової діяльності. Щоб успішно
стимулювати розвиток школярів у ході контролю, необхідно: а) щоб
учень зрозумів, що від нього вимагають; б) щоб учень не мав сум-
нівів у необхідності знань; в) щоб учень був упевнений, що може
осягнути необхідне, що бажаний рівень знань залежить лише від
нього самого, його старанності.

6. Виховна. Контроль привчає школярів до систематичної ро-
боти, дисципліни, сприяє формуванню відповідальності, актив-
ності, самостійності, допомагає розібратись у собі. Разом з тим,
як зазначає Ш.О. Амонашвілі, контроль сприяє розвиткові й не-
гативних рис особистості (догоджування, лицемірство, брехливість,
пристосовництво). Тому контроль потребує розумного педагогіч-
ного керівництва, певної майстерності, такту.

В.О. Сухомлинський в «100 порадах учителю» підкреслював,
що оцінка — це один з найбільш тонких інструментів виховання.
В залежності від того, як ставиться учень до оцінки, можна роби-
ти висновок про його довіру і повагу до вчителя. Тому в своїй
практичній діяльності В.О. Сухомлинський ніколи не ставив
незадовільної оцінки, якщо учень не міг з тих чи інших умов до-
сконально оволодіти знаннями, бо ніщо так не пригнічує дитину,
як усвідомлення безперспективності, думка про те, що він ні на
що не здатний. «Лише світле почуття оптимізму є цілющим стру-
мочком, який живить річку думок», — пише педагог1. Великий
практик закликає вчителів не поспішати ставити учню незадовільну
оцінку, щоб не виснажувати його внутрішню силу і зберегти на-
дію на радість успіху.

Відсутність постійного невдоволення, гніву, роздратування, бай-
дужості з боку вчителів та батьків, створення умов для того, щоб учні
бачили «завтрашню радість», відчували доброзичливе ставлення вчи-
теля, сприяють життєрадісній атмосфері середовища дитини.

Педагогічно обгрунтована організація контролю має великий
вплив на формування моральних якостей учнів, бо стимулює роз-
виток самостійності, дисциплінованості, відповідальності у став-
ленні до своїх обов'язків, вимог викладачів, батьків. Педагогічна
оцінка формує і самосвідомість школяра, на основі якої створю-

Сухом.шнскш) В.А. Избранньіе произвеления в 5-ти томах. — Т. 2. — С. 497.
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ється адекватна самооцінка, критичне ставлення до своїх досяг-
нень і досягнень однокласників, що сприяє формуванню таких
якостей, як правдивість, чесність, працелюбство. Все це вимагає
виховання позитивних мотивів діяльності, бо саме вони визнача-
ють ставлення суб'єкта до світу. Для того, щоб знання виховува-
ли, як зазначав О.М. Леонтьєв, слід виховувати ставлення до са-
мих знань. І необхідно моделювати, створювати умови для взаємо-
дії суб'єктів процесу. Так, наприклад, перевіряючи знання та певні
уміння учнів, учитель пропонує рецензування відповідей однокла-
сників. У цій ситуації виявляється не тільки рівень знань, а й сту-
пінь оволодіння засобами діяльності того, хто рецензує, а і його
людські якості: повага до чужої думки; прагнення не принизити
гідність товариша, визнавати свої помилки; уміння приймати то-
чку зору іншого, тобто відбувається засвоєння певних правил мо-
ральної поведінки.

Ці ідеї висловлював французький мислитель епохи Відродження
М. Монтень, розкриваючи моральні цінності спілкування: «...замість
того, щоб прагнути пізнати інших, ми турбуємося про те, як би ви-
ставити себе напоказ...» М. Монтень дає поради щодо виховання
дитини: «...хай навчать її схилятися перед істиною і складати перед
нею зброю, як тільки він побачить ЇЇ — незалежно від того, чи від-
крилась вона його супротивнику, чи осяяла його самого... Ніщо не
зобов'язує його захищати думки, з якими він не погоджується»1.

Цінний досвід у цьому напрямі мають окремі зарубіжні педа-
гоги. Наприклад, у штаті Мен у табелі успішності школяра (4 клас)
відбивається не лише рівень знань, а і рівень навичок спілкування
і навчальної роботи: старанність, ввічливість, самоволодіння, від-
повідальність, ставлення до шкільного майна, повага до почуттів і
прав оточуючих, увага. Всі ці якості оцінюються як «5» — задові-
льно, зараховано і «IV» — необхідно покращити.

Такий підхід дає можливість пред'являти певні вимоги до шко-
ляра, які б дозволяли формувати повагу до себе і до інших, аналі-
зувати свої людські якості, досягнення в пізнанні.

Педагогічні вимоги до оцінювання
навчальних досягнень учнів

1. Об'єктивність оцінювання. Успішність кожного учня повинна
бути оцінена з максимальною точністю й об'єктивністю. Учитель
повинен дати справедливу оцінку досягненням кожного учня за тією
чи іншою частиною вивченої програми. Оцінка в очах учня мусить
бути справедливою і переконливою. З цією метою необхідно вилу-
чити випадки суб'єктивних помилкових суджень, які перекручують

Хрсстоматия по истории зарубежной пелагогики. — М., 1971. — С. 83.
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дійсну успішність учня і тим самим знижують виховне значення оці-
нювання. Суб'єктивне ставлення до учня може знайти вияв: у надмір-
ній суворості або лібералізмі, симпатії чи антипатії до учня (не мож-
на мати «улюбленців», слід бути об'єктивним до відмінника і не-
встигаючого). Ось деякі приклади не об'єктивності оцінювання:

Ю. Азаров1 розповідає про ефект Розенталя. Експеримент зводився
до того, що психологи обманули вчителя, коли сказали, що п'ятеро
його невстигаючих учнів володіють видатними математичними здіб-
ностями. Учитель почав по-іншому ставитися до цих дітей, і через
деякий час ці учні стали вчитися набагато краще. Що сталося? Дітей
позбавили страху, недовіри.
Таким чином, визначення рівня навчальних досягнень не може

бути випадковим, його треба забезпечити даними для оцінюван-
ня. Об'єктивність якого міститься у науково обгрунтованому змі-
сті питань, завдань, вимог, неупередженому ставленні вчителя до
учнів, додержанні критеріїв оцінювання навчальних досягнень
з конкретного предмета.

2. Індивідуальний характер оцінювання. Необхідно враховува-
ти рівень знань кожного окремого учня, його досягнення й труд-
нощі роботи, що дозволяє виявляти фактичний стан знань, умінь
учня, а також характер індивідуальної допомоги, що повинна бути
йому надана.

3. Гласність контролю. Учню необхідно повідомляти результати
оцінювання, пояснювати ту чи іншу оцінку, вказуючи на сильні
й слабкі боки в його роботі з тим, щоб школяр міг сам аналізувати
свої знання, тобто оцінку необхідно мотивувати. Ця вимога спону-
кає до виховання у школярів навичок самоконтролю й самооцінки.
«Розуміння дитиною оцінки, — зазначає Д.Б. Ельконін, — вистав-
леної учителем, потребує досить високого рівня самооцінки, а це
відбувається не одразу. Без цього діалог учителя з учнем шляхом
оцінок схожий на розмову двох глухих». Ш.О. Амонашвілі закликає
вчителів націлювати учня на те, яким він може стати при витраті
певних зусиль, ніж повідомляти, яким він не став. Більш важливо
навести як приклад не стільки встигаючого у навчанні товариша,
скільки його ж особисті поки що окремі досягнення. Така стратегія
в найбільшій мірі відповідає до теорії перспективних ліній розвит-
ку дитини (А.С. Макаренко), досвіду В.О. Сухомлинського про за-
лучення дитини до радості пізнання світу.

Шаталов В.Ф. для реалізації принципу гласності використовує
метод відкритого обліку знань2.

4. Всебічність оцінювання, тобто воно повинно охоплювати всі
розділи програми, шоб не перекривати позитивною оцінкою з од-

1 Азаров Ю. Новий мир. — 1977. — № 2. — С. 134
2 Шатаїіов В.Ф. Куда и как исчсзли тройки. — С 119—126.
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ного розділу програми незадовільну — з іншого, що, зрештою, по-
роджує прогалини Б знаннях учнів. Важливо оцінювати всебічно
знання, вміння школярів з різних розділів програми як у теоретич-
ному плані, так і в плані застосування набутих знань на практиці,
оволодіння навичками самостійної роботи, що знайшло відбиття
в документі «Критерії оцінювання навчальних досягнень учнів».

6. Диференційованість оцінювання, котре передбачає врахування
специфіки програмового матеріалу, предмета, індивідуальних особли-
востей учнів (боязкість, заїкання). Залежно від особливості школярів,
їх нервової системи, стану здоров'я під час контролю можна дати уч-
ням можливість заздалегідь подумати біля дошки перед відповіддю,
зробити замальовки, скористатися наочністю, планом відповіді, що
був складений у школі або вдома, вчасно підбадьорити, поставити
додаткове питання. Інколи можна відкласти виставляння певного балу,
якщо вчитель бачить бажання учня покращити своє навчання, тобто
вчитель повинен враховувати, що перед ним особистість з її особли-
востями, які треба враховувати, але при цьому дотримуватися об'єк-
тивності, вимогливості, яка стимулює активність учнів. Учні повинні
знати, що для всіх них завжди відкрита дорога до успіху.

6. Різноманітність форм, методів контролю, що створює умови
для реалізації функцій контролю, підвищення інтересу учнів до
його проведення і результатів.

7. Етичність ставлення до школяра, повага до нього. Сутність
вимоги розкрита в роботах Ш.О. Амонашвілі, німецького дидакта
X. Века, в працях В.О. Сухомлинського.

Реалізація вимоги передбачає:
1) віру в можливості й перспективи кожного школяра, що може

виявлятися в тому, щоб:
— переконувати клас у цілому і кожного учня окремо, що всі

вони здібні і можуть подолати складності навчання;
— перед поясненням нового матеріалу попереджувати школя-

рів про можливі прийдешні труднощі й висловлювати надію, що всі
вони зможуть їх подолати, але одночасно показати, як діяти, на що
особливо звернути увагу, як упоратися з труднощами, що виникли;

— оптимістично ставитися до навчальних успіхів і невдач1;
2) педагогічний такт, делікатність учителя, що виключає із прак-

тики вчителя крик, лайку, неувагу, зарозумілість, гордовитість,
погрозу, приниження гідності учня. Про характер цих стосунків
писав ще Я.А. Коменський: «Якщо вчителі будуть привітними,
ласкавими, не будуть відштовхувати від себе дітей своїм суворим
зверненням, а будуть привертати їх своєю батьківською прихиль-

Амонашвиди Ш.А. Воспитательная и образовательная функции оценки учення
школьников. — М., 1984. — С. 178.
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ністю, манерами та словами,... якщо вчителі будуть ставитися до
учнів з любов'ю, тоді вони легко завоюють їх серця так, що дітям
буде приємніше бути в школі, ніж вдома...»1. Етичність педагога
впливає на загальну атмосферу взаємоповаги, на виховання мораль-
ної поведінки учнів у суспільстві, сприяє підвищенню авторитету
школяра серед товаришів, у сім'ї.

8. Важливою вимогою є підготовка школярів до здійснення
контролю і самоконтролю знань, що передбачає навчання учнів при-
йомам роботи з підручниками, посібниками під час повторення,
узагальнення навчального матеріалу (визначення головного; ве-
дення записів: опор, цифр, схем, графіків; підбір аргументів та
ін.). Щоб навчати школярів таким прийомам, Д. Хамблін2 дає,
наприклад, такі рекомендації:

— вчитель протягом 10 хвилин говорить на вільну тему, а учні
записують конспект. У кінці заняття школярі порівнюють свої
конспекти і в парах обговорюють їх;

— учні слухають протягом 10 хвилин магнітофонний запис на
певну тему. Вчитель ставить питання, на яке учні відповідають
письмово, але не розгорнуто. Вони фіксують лише головні думки
та порядок їх викладу.

У книзі В.О. Сухомлинського «Сто порад учителю» наведені
інші прийоми ведення записів школярами: всі учні III—X класів
використовують зошити-чернетки...» Досвід доводить, що така
перевірка привчає до стислого, економного відбиття думки, за-
стерігає від зубріння...»3

Велике значення для підвищення якості перевірки знань шко-
лярів має їх уміння запам'ятовувати. Важливо, щоб учні самі зами-
слилися над тим, які мають труднощі запам'ятовування:

— швидко читають, але не запам'ятовують прочитане;
— читають уважно, добре пам'ятають, але не вистачає часу

читати до кінця;
— під час читання, як правило, важко визначити, що важливо,

а що — ні;
— читають, складають конспект, але через деякий час не мо-

жуть відтворити навіть за допомогою конспекта прочитане тощо.
Виявлення індивідуальних особливостей сприяє оптимально-

му вибору прийомів запам'ятовування. Загальні рекомендації мо-
жуть включати такі поради школярам:

— записувати коротко все, що згадають з конкретного питання:
— уважно читати навчальний матеріал з теми, визначити голо-

вні думки;

Хрестоматия по негарні зарубежной литературьі. — С. 142—143.
Хомблин Д. Формирование учебньїх навьїков. — М., 1986. — С. 78.
Сухомлинський В.О. - Київ. 1979. - Т. 2. - С. 495.
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— виділяти декілька хвилин для самоперевірки того, що за-
своєно шляхом переказу, складання плану, конспекту, схеми, таб-
лиці або запису своєї відповіді на магнітофон та ін.

Щоб навчати молодших школярів слухати і відтворювати, що
почули, можна проводити деякі вправи:

а) клас розбивається на пари. Один учень розповідає, а інший —
уважно слухає. Через 3 хвилини вчитель зупиняє тих, хто розпові-
дав, а тих, хто слухав, просить розказати, яке було повідомлення.
Ті, хто говорив, доповнюють переказ, виправляють помилки;

б) підліткам можна запропонувати послухати магнітофонний
запис цікавої розповіді, яка переривається паузами для фіксації
того, що почули. Потім вчитель коротенько перераховує основні
моменти розповіді, щоб учні перевірили свої записи;

в) для старшокласників необхідно ускладнювати завдання,
поєднуючи прослухування з розвитком логічного мислення, фор-
муванням умінь питати про прочитане. Цьому можуть сприяти
такі завдання вчителя: коли будете слухати, вирішіть, що могло
відбутися, якщо б..., сформулюйте питання, які б спонукали до
дискусії, висунення контраргументів.

У педагогічних дослідженнях, шкільній практиці не вирішу-
ється таке важливе для індивіда питання, як запобігання страху,
тривоги перед контролем, екзаменом, заліком тощо, що приво-
дить до зниження результатів навчання.

Як свідчать опитування учнів, перед екзаменом вони відчува-
ють занепокоєння, яке не можуть подолати; невпевненість у своїх
силах; їм здається, що вони нічого не пам'ятають, у них немає
своїх думок у голові; що нічого за відведений термін до екзамену
не встигнуть підготувати; не можуть визначити головне і другорядне
тощо. Такий стан учнів може відбиватися на рівні знань, а також
сприяти негативній реакції, що може знайти відбиття в байдужо-
сті до наслідків контролю, в імітації відповідального ставлення до
підготовки, щоб батьки співчували їм. Можна спостерігати в цей
час і агресивну поведінку дітей, коли почуття незадоволення, об-
рази переноситься на вчителів, батьків, і вони звертаються до ін-
ших осіб у пошуках співчуття, шоб перекласти відповідальність
і провину на інших тощо.

Все це вимагає від учителів конкретної допомоги учням, що
передбачає вивчення індивідуальних особливостей, позитивних
і негативних боків підготовки школярів до контролю.

З цією метою можна проводити опитування учнів за допомо-
гою анкет, бесіди, творів-діалогів. (Наприклад, твір на тему «Під-
готовка до екзаменів». Ведуть діалог П — педагог, У — учень (умовні
скорочення).

П: Чому ти відчуваєш страх перед екзаменами?
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У: Мабуть, тому, що не встигаю підготуватися як слід, а та-
кож...

На основі аналізу діалогу вчитель робить висновки про про-
блеми, які хвилюють школярів.

Виявлення факторів, що зумовлюють успішність уміння шко-
лярів, позбавляє їх від почуття страху, тривоги, сприяє об'єк-
тивності виявлення навчання, успіхів навчання1.

Знання особливостей учнів допомагає вчителю оптимально
вибирати способи впливу на них, серед яких — проведення так
званих «пробних екзаменів», які дозволяють учням побачити недо-
ліки своєї підготовки, з'ясувати, з чим вони пов'язані, і внести
відповідні корективи. Аналіз відповідей учнів на запропоновані
вчителем запитання може дати можливість педагогу провести не-
обхідну роботу з учнями. Запитання:

І.Як ви готувались до пробного екзамену? Відомо, що одні
учні працюють за раніш складеним планом, інші сподіваються на
інтуїцію, «везіння». Як дієте ви?

2. Чи задоволені ви своїми результатами? Наскільки? Щоб ви
змінили в методах підготовки, коли б екзамени можна було по-
вторити?

3. Як ви готувались до екзамену (розподіл часу, підготовка від-
повідей на запитання, складання плану та ін.)?

4. Почуття хвилювання перед екзаменами — природне, але
необхідно навчитися його долати для досягнення високих резуль-
татів. Як ви реагували на почуття тривоги, пригнічення, невпев-
неності перед екзаменами? Чи могла бути, на вашу думку, реакція
більш конструктивною? Якщо так, у чому саме?

5. У деяких школах однокласники збираються невеликими гру-
пами, щоб разом готуватися до екзамену. Якщо б ви були в такій
групі, яку б конкретну допомогу могли надати один одному?

Справлятися з хвилюванням може допомагати створення груп
взаємодопомоги при підготовці до екзаменів, коли учень не зали-
шається один на один із своїми сумнівами, невпевненістю.

Велике значення має спонукання особистості до самонавіювання.
Для цього необхідно не лише пояснювати причини, закономірності
стану тривоги, а і дати можливість учням самим шукати шляхи по-
долання напруження (тут може мати місце і групова робота, і скла-
дання гумористичних оповідань, малюнків), обирати самостійно спо-
соби підготовки (час, тривалість занять, форми підготовки).

Ці способи спрямовані на спонукання школярів до самоконт-
ролю, що дозволить їм аналізувати причини своїх успіхів або не-
вдач. В.О. Сухомлинський зазначав, що саме поняття «успіхи в на-

Хамблин Д. Формирование учебньїх навьїков: Пер. с англ. — М., 1986. — С. 131— 132
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вчанні» — річ відносна: в одного показником успіхів є «п'ятірки»,
ія іншого й «трійка» — велике досягнення. Уміння правильно

визначити, на що здатний кожен учень уданий момент, як розви-
вати його розумові здібності, в подальшому — це надзвичайно

шва частина педагогічної мудрості...
Мистецтво й майстерність навчання і виховання полягає в тому,

іоб розкривати сили й можливості кожної дитини, дати їй ра-
дість успіху в розумовій праці.

Успіх у навчанні — це, образно кажучи, стежка, що веде до
того куточка дитячого серця, в якому горить вогник бажання бути
гарним. Бережіть цю стежку й цей вогник»1.

Реалізація визначених вимог сприяє гуманізації оцінювання
навчальних досягнень школярів, яка передбачає:

1. Встановлення гуманних взаємовідносин між педагогом і уч-
нем та між школярами, шо вимагає:

— об'єктивності оцінювання, але одночасно врахування реаль-
них навчальних можливостей учнів, вивчення причин невиконан-
ня завдань, запобігання негативних оцінок;

— віри у можливості кожного школяра засвоїти необхідний
зміст освіти на більш високому рівні;

— допомоги окремим учням у досягненні поставленої ними
мети;

— формування норм і правил моральних взаємовідносин шко-
лярів у процесі спілкування.

2. Здійснення взаємозв'язку: вчитель—діти—батьки, спрямованого
на створення доброзичливої атмосфери життєдіяльності школяра;

3. Підготовку школярів до контролю, самоконтролю;
4. Оптимальний вибір засобів здійснення контролю, які б відпові-

дали потребам дитини, сприяли формуванню позитивної мотивації.
5. Єдність у вимогах учителів.

Види оцінювання навчальних досягнень учнів

У залежності від дидактичної мети використовуються такі види
оцінювання: попереднє, поточне, тематичне, підсумкове.

Призначенням попереднього оцінювання є встановлення, діаг-
ностика навчальних досягнень учнів на певний момент його пізна-
вальної діяльності (на початку навчального року, в новому для вчи-
теля класі), що дозволяє дидактично цілеспрямовано враховувати
індивідуальні особливості школярів для подальшої з ними роботи.

Поточне оцінювання здійснюється під час повсякденної на-
вчальної діяльності учнів, що дає можливість учителю виявляти,
як здійснюється процес опановування нових знань, умінь, нави-

^
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чок, які зустрічаються труднощі. У відповідності до одержаних
результатів учитель або впевнено йде далі, або вносить певні ко-
рективи, тобто основною функцією поточного оцінювання є за-
безпечення зворотного зв'язку в навчанні.

Проте в «Критеріях оцінювання навчальних досягнень учнів...»
відзначено, що «поточне оцінювання на кожному уроці в тради-
ційному розумінні (виставляння оцінок у класному журналі) не
є обов'язковим, хоча й може здійснюватися за бажанням учителя,
чи з урахуванням особливостей того чи іншого предмета,

При цьому поточне оцінювання...має виконувати заохочуваль-
ну, стимулюючу та діагностично-корегуючу функції1.

Тематичне оцінювання пов'язане з виявленням рівня навчаль-
них досягнень учнів у засвоєнні певного розділу чи об'ємної теми
конкретної навчальної дисципліни.

У документі про критерії оцінювання навчальних досягнень
відзначено, шо результати вивчення теми (розділу) визначають-
ся вчителем на основі вимог навчальної програми і мають бути
відомі учням від самого початку її опрацювання, слугуючи орієн-
тиром у процесі роботи над темою, тобто учні мають бути озна-
йомлені з тривалістю вивчення теми (кількість занять), кількіс-
тю і тематикою обов'язкових робіт і термінами їх проведення,
питаннями, що відносяться на атестацію, орієнтовними завдан-
нями (задачами), терміном і формою проведення атестації, умо-
вами оцінювання.

У цьому документі підкреслюється: якщо темою передбачено
виконання практичних, лабораторних робіт та інших обов'язко-
вих практичних завдань, то їх виконання є обов'язковою умовою
для виставлення тематичного балу.

Підсумкове оцінювання здійснюється наприкінці семестру або
навчального року за результатами поточного і тематичного оці-
нювання, а за рік — на основі семестрових балів.

Критерії оцінювання навчальних досягнень учнів

З метою гуманізації освіти, переорієнтації процесу навчання з
інформативної форми на розвиток особистості людини Міністер-
ством освіти і науки України, інститутом педагогіки АПН Украї-
ни було розроблено критерії оцінювання навчальних досягнень
учнів у системі загальної середньої освіти, які вимагають, щоб
оцінювання грунтувалося на позитивному принципі, враховувало
рівень досягнень учня, а не ступінь його невдач.

Навчальна діяльність, у відповідності до цього документа, повинна
не просто дати людині суму знань, умінь і навичок, а сформувати її

Газета «Освіта України». — № 6 віл 7 лютого 2001 р. — С. 4.



2.7. Контроль за навчально-пізнавальною діяльністю школярів 373

компетентність, тобто загальну здатність, «що базується на знаннях,
досвіді, цінностях, здібностях, набутих завдяки навчанню».

Визначено групи компетентностей:
— соціальні, пов'язані з готовністю брати на себе відповідаль-

ність, бути активним у суспільному житті;
— пол і культурні, що стосуються взаємоповаги до мови, релігії,

культури інших людей;
— комунікативні, що передбачають опанування усним і писем-

ним спілкуванням, оволодіння кількома мовами;
— інформаційні групи передбачають оцінювання навчальних

досягнень учнів у системі загальної середньої освіти, оволодіння
учнями інформаційними технологіями, вміннями здобувати, кри-
тично осмислювати і використовувати різноманітну інформацію;

— саморозвитку і самоосвіти, що пов'язані з потребою і готовні-
стю постійно навчатися як у професійному відношенні, так і в особ-
ливому і суспільному житті;

— компетентності, що реалізуються у прагненні й здатності до
раціональної продуктивної творчої діяльності.

При визначенні навчальних досягнень учнів аналізу підлягають:
— характеристика відповіді учня (цілісність, повнота, логіч-

ність, обгрунтованість, правильність);
— якості знань (осмисленість, глибина, гнучкість, дієвість, си-

стемність, узагальненість, міцність);
— ступінь сформованості загальнонавчальних і предметних умінь

і навичок;
— рівень оволодіння розумовими операціями (вміння аналізу-

вати, синтезувати, порівнювати, абстрагувати, класифікувати, уза-
гальнювати, робити висновки тощо);

— досвід творчої діяльності (вміння виявляти проблеми, фор-
мувати гіпотези, розв'язувати проблеми);

— самостійність оцінних суджень.
Указані орієнтири покладено в основу визначення чотирьох

рівнів навчальних досягнень учнів: початковий, середній, достат-
ній, високий.

Перший рівень — початковий. Відповідь учня фрагментарна,
характеризується початковими уявленнями про предмет вивчення.

Другий рівень — середній. Учень відтворює основний навчаль-
ний матеріал, здатний виконувати завдання за зразком, володіє
елементарними вміннями навчальної діяльності.

Третій рівень — достатній. Учень знає істотні ознаки понять,
явищ, зв'язки між ними, вміє пояснити основні закономірності,
а також самостійно застосовує знання в стандартних ситуаціях, во-
лодіє розумовими операціями (аналізом, абстрагуванням, узагаль-
ненням тощо), вміє робити висновки, виправляти допущені по-
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милки. Відповідь учня повна, правильна, логічна, обгрунтована
хоча їй бракує власних суджень. Він здатний самостійно здійсню-
вати основні види навчальної діяльності, застосовувати знання не
лише у відомих, а й змінених ситуаціях.

Четвертий рівень — високий. Знання учня є глибокими, міц-
ними, узагальненими, системними. Учень уміє застосовувати їх
для виконання творчих завдань, його навчальна діяльність позна-
чена вмінням самостійно оцінювати різноманітні ситуації, явища,
факти, виявляти і відстоювати особисту позицію.

Визначеним рівням відповідають розроблені науковцями кри-
терії оцінювання навчальних досягнень учнів (див. табл. 28).

Методи і форми контролю
Методи і форми контролю — це способи, за допомогою яких

забезпечується зворотній зв'язок між учнем і учителем у навчаль-
ному процесі.

1. Спостереження за навчальною роботою учнів. Враховуються
увага, старанність учня, його реакція на запитання вчителя, від-
повіді учнів, бажання взяти участь у роботі щодо доповнення, ре-
цензування відповідей однокласників, характер запитань учите-
лю, товаришам, загальний інтерес до пізнавальної діяльності, участь
у підготовці дослідів, наочних посібників, систематичність вико-
нання домашніх завдань.

2. Усне опитування. Воно може бути індивідуальним і фронта-
льним. При індивідуальному опитуванні вчитель формулює пи-
тання з найбільш суттєвих проблем того, що вивчається, а потім
називає того учня, який буде відповідати. Учень викладає суть
питання у формі розповіді, повідомлення про виконаний дослід,
доповіді про спостереження. Це вимагає активності учня, який
відповідає, і вчителя, який його слухає.

Для активізації пізнавальної діяльності учнів можна практикувати:
а) рецензування відповідей, яке оцінюється як і відповідь учня

на запитання.
Для рецензування можна запропонувати такий план:
— Чи все суттєве висвітлено (коротко сказати, що саме)?
— Чи зумів учень додати щось до підручника? (Що?)
— Наскільки послідовно, логічно викладений матеріал?
— Характер аргументації.
— Чи вірно зроблено висновок?
— Мова учня;
б) складання учнями класу плану відповіді однокласника, тез,

коротких записів, за які вчитель вибірково може оцінювати (тут
важливо враховувати зміст матеріалу, характер запитання і рівень
знань учня);
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Таблиця 28
Критерії' оцінювання навчальних досягнень учнів за 12-бальною шкалою

Рівні навчаль-
них досягнень

І. Початковий

II, Середній

III. Достатній

IV. Високий

Бали

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

11

12

Загальні критерії оцінювання навчальних досягнень учнів

Учень може розрізняти об'єкт вивчення і відтворити деякі
його елементи.
Учень фрагментарно відтворює незначну частину навчаль-
ного матеріалу, має нечіткі уявлення про об'єкт вивчен-
ня, виявляє здатність елементарно викласти думку.
Учень відтворює менш як половину навчального матеріа-
лу; з допомогою вчителя виконує елементарні завдання.
Учень з допомогою вчителя відтворює основний навчаль-
ний матеріал, може повторити за зразком певну опера-
цію, дію.
Учень розуміє основний навчальний матеріал, здатний
з помилками й неточностями дати визначення понять,
сформулювати правило.
Учень виявляє знання й розуміння основних положень
навчального матеріалу. Відповідь його правильна. Але
недостатньо осмислена. 3 допомогою вчителя здатний
аналізувати. Порівнювати, узагальнювати та робити вис-
новки. Вміє застосовувати знання при виконанні зав-
дань за зразком.

Учень правильно, логічно відтворює навчальний матері-
ал, розуміє основоположні теорії і факти, вміє наводити
окремі власні приклади на підтвердження певних думок,
застосовує вивчений матеріал у стандартних ситуаціях,
частково контролює власні навчальні дії,
Знання учня є достатньо повними. Він застосовує вив-
чений матеріал у стандартних ситуаціях, уміє аналізува-
ти, встановлювати найсуттєвіші зв'язки і залежність між
явищами, фактами, робить висновки, загалом контро-
лює власну діяльність. Відповідь його повна, логічна,
обґрунтована, хоч і з деякими неточностями
Учень досить добре володіє вивченим матеріалом, зас-
тосовує знання в дещо змінених ситуаціях, уміє аналізу-
вати і систематизувати інформацію, використовує за-
гальновідомі докази у власній аргументації.
Учень має глибокі і міцні знання, здатний використову-
вати їх в практичній діяльності, робити висновки, При
цьому він може припускатися незначних огріхів в аргу-
ментації думки тощо.
Учень на високому рівні володіє узагальненими знання-
ми в обсязі та в межах вимог навчальних програм, ар-
гументовано використовує їх у різних ситуаціях, уміє
знаходити інформацію та аналізувати її, ставити і розв'я-
зувати проблеми.
Учень має системні глибокі знання в обсязі та в межах
вимог навчальних програм, аргументовано використо-
вує їх у різних ситуаціях. Уміє самостійно аналізувати,
оцінювати, узагальнювати опанований матеріал, само-
стійно користуватися джерелами інформації, приймати
рішення.
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в) використання проблемних запитань і завдань для перевірки,
шо підвищує інтерес школярів до самого процесу перевірки, роз-
виває самостійність, активність, творче мислення учнів;

г) використання засобів наочності (коментар діафільму, аналіз
відповіді, що записана на магнітофонній стрічці);

д) організація взаємоперевірки. Взаємоконтроль сприяє тому, що
вимоги до знань учителя стають вимогами самих учнів. Це розви-
ває критичність думки, підвищує інтерес до перевірки, розвиває
певні уміння (аналізувати відповідь, оцінювати її, вміти формулю-
вати питання). Форми взаємоперевірки можуть бути різними:

1. Учитель викликає учня. Учні задають раніше підготовлені
питання, слухають відповідь і висловлюють думку про якість від-
повіді, доповнюють і виправляють помилки тощо.

2. Учитель викликає двох учнів, які по черзі задають один од-
ному питання із запропонованої вчителем теми. Потім рецензу-
ють відповіді один одного, доповнюють.

3. Клас поділяється на дві групи. Учень однієї групи ставить
питання і називає учня другої групи, який повинен відповідати.
Право задавати питання другій групі переходить після правильної
відповіді. При такій організації контролю велике навантаження
припадає на учнів, що не встигають, але одночасно підвищує їх
відповідальність за свої знання перед колективом класу.

При фронтальному опитуванні учні відповідають з місця, допов-
нюючи один одного. Спостереження за учнями при фронтально-
му опитуванні можуть дозволити вчителеві оцінити його роботу
можуть стати одним із компонентів при загальному оцінюванні
роботи учня на уроці.

Групове опитування проводиться з метою повторення і закріп-
лення матеріалу після вивчення розділу програми. У книзі М.Д. Ви-
ноградової та І.Б. Первіна1 розкрита методика проведення такого
опитування: вступне слово вчителя про мету та організацію робо-
ти в групах (4—5 чоловік); опитування консультантом (попере-
дньо вчитель прийняв у них залік) усіх членів своєї групи. Відпо-
віді учня коментують, доповнюють і оцінюють разом. Перелік
питань до такого заняття складає вчитель. На закінчення заняття
групи звітують про отримані результати.

3. Письмовий контроль: диктант, перекази, твори, відповіді на
запитання, розв'язання задач, виконання вправ, графічних робіт
(таблиць, схем, графіків), написання рефератів тощо. Цікава форма
письмового контролю — рецензування письмових відповідей, тво-
рів, взаємоперевірка письмових робіт.

Виноградова М.Д., Первин И.Б. Коллективная познавательная деятельность и вос-
питание школьников. — М., 1977. — С. 44—45.
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4. Комбіноване опитування (ущільнене), при якому вчитель од-
ночасно запрошує для відповіді одразу кількох учнів, один Із яких
відповідає усно, один-два готуються до відповіді біля дошки (ро-
бота за картками, складання плану відповіді), три-чотири чолові-
ки працюють за картками на місцях. З рештою учнів проводиться
інший вид роботи або подібний тому, що роблять біля дошки, але
на іншому матеріалі. Перевага цього виду опитування в тому, що
дозволяє охопити контролем велику кількість учнів, вада — в тому,
що знижується навчальна функція перевірки. Тому ущільнене опи-
тування доцільне тоді, коли матеріал засвоєно і необхідно зафік-
сувати рівень засвоєння його окремими учнями.

5. Тестовий контроль. Тест у вузькому значенні розуміється як
короткочасний, технічно просто поставлений експеримент, ком-
плекс завдань, що відповідають змісту навчання і забезпечують
виявлення ступеня оволодіння навчальним матеріалом. У педаго-
гічній теорії і практиці прийнято розрізняти дві групи тестів: тес-
ти досягнень, успішності засвоєння знань і тести інтелекту.

6. Програмований контроль, під час якого використовуються
перфокарти, сигнальні картки, посібники з друкованою основою,
машини - контролери.

7. Практичний контроль. Він дозволяє впевнитися в тому, на-
скільки учень опанував знаннями і вміннями, як він уміє застосо-
вувати одержані знання у практичній роботі (проведення дослідів,
робота в майстернях, на пришкільних ділянках, розв'язання еко-
номічних задач).

8. Самоконтроль забезпечує внутрішній зворотній зв'язок: одер-
жання учнями інформації про свої навчальні досягнення, про тру-
днощі, які виникли. Значення самоконтролю в тому, що він може
самостимулювати навчання, формувати критичність думки. Фор-
мою виявлення самоконтролю можуть бути авторецензування пись-
мових творчих робіт.

9. Заліки та екзамени — це форми здійснення підсумкового
оцінювання навчальних досягнень учнів, суспільного і державно-
го контролю за роботою учнів, учителів, школи в цілому.

Перші відомості про екзамени датуються XVIII ст. Упорядку-
вання і посилення ролі екзаменів пов'язані з ім'ям М.В. Ломоно-
сова, який запровадив перевідні і вступні екзамени і час для них.
Екзамени були двох видів — закриті, які проводилися вчителем
в присутності директора, і відкриті, на яких були присутні пред-
ставники влади, духовенства, дворяни, батьки.

В історії педагогічної думки знаходимо і прихильників екза-
менів, і їх противників. З одного боку, екзамени сприяють більш
міцним систематизованим знанням, підвищенню відповідальності
учнів за результати своєї роботи, а з іншого — створюють певну
напружену ситуацію для дитини.
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Проведення екзамену потребує ретельної підготовки до нього,
завдання якої — привести в систему весь курс, усвідомити його,
закріпити навчальний матеріал. Повторювати слід найбільш важ-
кі, найменш засвоєні розділи програми. Тому доцільний оглядо-
вий розгляд проблем.

Аналіз результатів оцінювання дає вчителю змогу виявити силь-
ні і слабкі сторони в роботі. Часто результати контролю сигналі-
зують учителю про певні недоліки в його власній роботі. Вияв-
лення причин неуспішності — одне із завдань контролю.

Короткі висновки:

Одним із компонентів процесу навчання є контроль навчаль-
но-пізнавальної діяльності школярів (перевірка, оцінювання, об-
лік). Основні види контролю: попередній, поточний, тематичний,
підсумковий. Успішність його проведення визначається реаліза-
цією функцій контролю (контролююча, навчальна, діагностико-
коригуюча, стимулюючо-мотиваційна, виховна), основних вимог
до його організації (об'єктивність, регулярність проведення, глас-
ність оцінювання, етичність ставлення до школяра, підготовка шко-
лярів до оцінювання результатів їх навчально-пізнавальної діяль-
ності), оптимальним вибором форм здійснення контролю (спо-
стереження, усне опитування, письмовий, тестовий, програмований
самоконтроль, взаємоконтроль, екзамени).

Міністерством освіти і науки України, Інститутом педагогіки
АПН України розроблено критерії оцінювання навчальних досяг-
нень учнів у системі середньої загальної освіти, визначено рівні
навчальних досягнень: початковий, середній, достатній, високий.

Питання для обговорення

1. Учитель з повною відповідальністю вирішує в кожному окре-
мому випадку питання про оцінку.

Яка відповідь школяра відповідає достатньому рівню навчальних
досягнень?

2. Чи не гальмують розвиток особистості дітей визнання пози-
тивними 1 або 2 бали успішності? Чому?

3. Однією із важливих вимог до оцінювання результатів навчаль-
но-пізнавальної діяльності є об'єктивність контролю. Як поєдна-
ти цю вимогу з необхідністю врахування індивідуальних особли-
востей учнів?

4. Вчительки підготовчої групи однієї із шкіл штата Мен (США)
щотижня інформують батьків про досягнення дитини, а також про
те, чим вона займалася в школі. Наводимо як приклад ту, що від-
биває тиждень підготовки дітей до свята з гарбузами — свята Хел-
лоуіна:

^
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«Ми користувалися великою книжкою «Час Гарбуза» для вивчення
описових слів-прикметників. Ми зробили костюм примари із наво-
лочки і зображали примар. Ми говорили про літеру «Од». У нас була
капелюшка, плащ і маска відьми. Ми зображали відьм, вимовляли
наші імена голосом відьми. Вивчили вірша про відьму, говорили про
літеру «УУ\«».

Деякі з нас не знають деяких літер і цифр. Коли у вас з'явиться
можливість, будь ласка, покажіть Вашій дитині літеру та цифри, по-
говоріть про них.

Ми дивилися фільм «Каспер, дружелюбна примара». На математи-
ці ми рахували і записували цифри. У нас було свято Хеллоуіна. Дякую,
що передали необхідне для нього. Особлива подяка і за те, що ви
вирізали гарбуза для нас, за пластилін, який підготували для нас...

У листопаді ми вчимося писати літеру «N11»...

— Яка, на вашу думку, мета такого інформування?

— У чому полягає значення її?

— На що ви звернули особливу увагу?

Додаткові завдання
1. У період педагогічної практики проведіть спостереження за

тим, як учитель під час контролю стимулює розвиток учнів.
2. У бесіді з досвідченими вчителями з'ясуйте, як часто, яки-

ми засобами вони перевіряють знання, вміння школярів?
3. Виявіть причини неуспішності одного з учнів класу і визначте

заходи щодо подолання її.
4. Англійський педагог Д. Хамблін радить проводити опиту-

вання учнів перед перевіркою знань. Наприклад, учні одержують
такий текст1:

«Почуття, які викликають у мене екзамени».
Завдання: «Будь ласка, постав галочку в графі, яка найбільш

повно відбиває твою особистість. Коли закінчиш роботу, вчитель
пояснить сутність кожної запропонованої поради».

1. Коли я готуюсь до екзаменів, у
мене виникає відчуття, що я ніколи
не зможу запам'ятати вірні відповіді.
Що ти можеш зробити?

Так. Ні.

а) Перевір себе за допомогою опори
або використай магнітофон;

б) Спробуй скласти план відповіді.

2. Мене непокоїть думка, чи зможу я
здати екзамен, тому ніяк не можу
почати підготовку.
Що ти можеш зробити?

Так. Ні.

а) Щовечора після повторення запи-
ши, що ти будеш робити наступного
дня;

Хамб/шн Д. Формирование учебпмх навьіков. — М., 1986. — С. 107 — 108.
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3. Коли починається контрольна ро-
бота або екзамен, у мене в голові
раптом стає пусто, і я не знаю, з чого
починати.
Що ти можеш зробити?

4. Я намагаюсь вивчити все напа-
м'ять, але потім починаю хвилювати-
ся, бо відчуваю, що це неможливо.

Що ти можеш зробити?

5. Я знаю, що можу відповісти на за-
пропоновані запитання, але чогось
неспроможний викласти свої думки
у письмовій формі.

Що ти можеш зробити?

6. Я так багато працюю над повто-
ренням матеріалу перед контрольною
роботою (екзаменом), що «видиха-
юсь» І втрачаю будь-який інтерес до
наслідків

Що ти можеш зробити?

7. Коли мені не подобається сам
предмет, я ніколи не чекаю від себе
добрих наслідків.

Що ти можеш зробити?

б) Спробуй щовечора складати план
ВІДПОВІДІ.

Так. Ні.

а) Знайди легкий текст і випиши Із
нього ключові Ідеї;

б) Спробуй щовечора складати план
відповіді,
Так. Ні.

а) Визнач ключові ідеї і занеси їх на
картку як схему;

6} Скажи собі: -Мені необхідно за-
пам'ятовувати найважливіші думки,
тому на них я і повинен зосередити
свою увагу».

Так. Ні.

а) Відпрацьовуй у себе цю навичку,
складай плани-схеми відповідей;

б) Перш ніж почати відповідати, зав-
жди визначай 3—4 ключових факти.

Так. Ні.

а) Обговори свої відчуття з вчителем
або батьками;

б) Склади розклад занять і відведи в
ньому достатньо часу на відпочинок
і сон.

Так. Ні.

а) Склади графік роботи з усіма ек-
заменаційними предметами, приділи
в ньому достатньо місця і цьому «не-
любимому» предмету;

б) Спробуй знайти причину своєї не-
приязні до цього предмета і нама-
гайся змінити ставлення до нього.
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— Проведіть під час педагогічної практики опитування учнів за
наведеними питаннями і проаналізуйте одержані відповіді.

Контроль навчання:

Функції контролю:

Вимоги до контролю:

Види оцінювання:

Методи і форми
контролю:

Рівні навчальних
досягнень:

Словник теми

перевірка
- оцінювання
- облік

контролююча
- навчальна
- діагностично-керуюча
- стимулюючо-мотиваційна

виховна
- об'єктивність

регулярність
- гласність

всебічність
- диференційованість

різноманітність форм
- етичність ставлення до школяра

підготовка школярів до контролю
- попереднє

поточне
- тематичне

підсумкове
- спостереження
- усне опитування

письмове
- комбіноване
- тестовий контроль
- програмоване
- самоконтроль
- заліки
- екзамени

початковий
• середній
- достатній
• високий

Література

1. АМОНЗШВИЛИ Ш.А. Воспитательная и образовательная функция оценки уче-
ния школьников. — М,, 1984, — Гл. І, НІ.

2. Дидактика современной школьї // Под ред. В.А. Онищука. — К., 1987. — Гл. V.
3. Критерії оцінювання навчальних досягнень учнів у системі загальної се-

редньої освіти // Газета «Освіта України". — 2001 р. — № 6.
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4. Лозова В.І. Цілісний підхід до формування пізнавальної активності шко-
лярів. — Харків: ОВС, 2000. — С. 91—102.

5. Сухомлинський В.О. Сто порад учителям // Вибрані творив 5-ти т. — Т. 2.
- К., 1976.

6. Сухорський С.Д. Система обліку успішності в школі. — К., 1968. — С. 25—73.
7. Шагалов В.Ф. Куда и как исчезли тройки, — М., 1980.
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ДОДАТКИ
ЗАВДАННЯ ДЛЯ ПЕРЕВІРКИ І САМОПЕРЕВІРКИ
ЗАСВОЄННЯ РОЗДІЛУ «ПРЕДМЕТ ПЕДАГОГІКИ

ТА ПИТАННЯ ТЕОРІЇ ВИХОВАННЯ»

Додаток 1
Предмет педагогіки

1. Дайте визначення поняттям: «виховання», «формування», «розвиток»
особистості.

2. Визначте роль виховання в розвитку особистості.
Виховання:
1)
2)
3)
4)
5)

Додаток 2
Процес і принципи виховання

1. Заповнити схему:

Закономірності виховання Особливості процесу Принципи виховання
виховання

2. Назвати основні напрями реалізації принципів виховання.

Додаток З
Дитина і сім'я

1. Заповнити таблицю:

Сім'я суттєво
впливає на:

Зміст виховання
в сім'ї:

Основні умови
успішності
виховання в сім'ї:

Форми взаємозв'язку
школи І сім'ї:

2. Прочитати лекцію А.С. Макаренка «Про батьківський авторитет» і за-
писати види авторитету батьків, які визначив автор.

Додаток 4
Дитина і колектив

1. Заповнити таблицю:

Ознаки дитя-
чого колективу

Функції
колективу

Види дитячих
колективів

Етапи (динаміка)
розвитку

Шляхи
формування
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2. Прочитати книгу І.П. Іванова «Виховувати колективістів», — М., 1982. —
С. 80 і виділити основні етапи організації т проведення колективних творчих
справ (КТС).

Додаток 5
Зміст виховання школярів

Складові частини
змісту виховання

Моральне виховання

Трудове виховання

Естетичне виховання

Фізичне виховання

Формування
політичної культури

Мета Завдання Зміст Методи і форми

Додаток 6
Моральне виховання

Коротко розкрити основні шляхи формування певноТ якості особистості
школяра (доброта, чуйність, відповідальність і т,)н.)-

Заповнити запропоновану таблицю:

Моральна
якість осо-
бистості

її сутність!

Шляхи формування

Формування
моральної
свідомості

Формування
навичок (яких?),
поведінки,
включення в
ДІЯЛЬНІСТЬ (яку?)

Методи
визначення
рівнів
сформованості
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ЗАВДАННЯ ДЛЯ ПЕРЕВІРКИ І САМОПЕРЕВІРКИ
ЗАСВОЄННЯ РОЗДІЛУ «ДИДАКТИКА»

Додаток 1
Процес навчання як дидактична система

ЗАВДАННЯ. Заповнити схему, виходячи з номенклатури основних еле-
ментів навчання: соціальний досвід, мета навчання, зміст освіти, методи
навчання, організаційні форми, реальні результати.
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Додаток 2
Схема етапів процесу навчання

(за І. Я. Лернером)

Фази

Урочна фаза

Урочна фаза

Позаурочна фаза

Етапи

1

II

III

Види навчальних ситуацій

1.
2.
3.

4.
5.
6.

7.
8.
9.

ЗАВДАННЯ. На основі ознайомлення з працями І.Я. Лернера (Див: Тео-
ретические основьі процєсса обучения в советскои школе / Под ред. В.В. Кра-
евского, И.Я. Лернера. — М., 1989. — С. 117—133) наповнити конкретним
змістом схему.

Додаток З
Принципи навчання

ЗАВДАННЯ.
1. Визначити номенклатуру дидактичних принципів щодо змісту освіти:

тощо.
2. Визначити номенклатуру дидактичних принципів щодо процесу

навчання:

тощо.

Додаток 4
Принципи навчання і дидактичні правила

ЗАВДАННЯ.
1. Визначити, в чому різниця між принципами навчання і дидактичними

правилами.

2. Запишіть правила, які виходять: а) з принципу систематичності
навчання

б) принципу міцності знань
тощо;

тощо.
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Додаток 5
Реалізація принципів навчання

ЗАВДАННЯ.
1. Визначити шляхи реалізації принципів виховуючого навчання (Див.:

ІДуркова Н.Є. Когда урок йоспитьівает. — М., 1981. — 128 с ) .

тощо.
2. Визначити засоби оптимізації навчання (Див.: Бабанский Ю.К. Опти-

мизация процесса обучения. — М., 1977. — Разд. II).

тощо.
3. Визначити засоби активізації навчання (Див.: Щукина Г.И. Роль дея-

тельности в учебном процессе. — М., 1976. — С. 137—138. Лозова В.І. Пізна-
вальна активність школярів. — Харків, 1990. — С. 37—43).

тощо.

Додаток 6

Напрями здійснення диференціації
навчання

тощо.

Методичні підходи до здійснення
диференціації навчання

тощо.

ЗАВДАННЯ. На основі ознайомлення з працею О.І. Буйова, Д.І. Дейкуна
(Див.: Диференціація навчання учнів у загальноосвітній школі. — К., 1992. —
С. 9—19.) заповніть схему.

Додаток 7

Форми і види індивідуалізації і ди-
ференціації навчання

тощо.

ЗАВДАННЯ. Ознайомтеся з працею І. Унт «Индивидуализация и диффе-
ренциация обучения* (М., 1990. — С. 38—66) і заповніть схему.
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Додаток 7-а
Прочитати працю Ю.К. Бабанського «Оптимизация процесса обучения»:

М.: 1977. — С. 132—135 і заповнити таблицю.
Показники для вивчення учнів:

д
о

 н
ав

ча
нн

я

а
X
4)
В
а
а
О

ер
ес

и
 і 

сх
и

ль
-

ін
т

і
а ос х

ьн
и

й
 р

о
з-

у
а

л

м
її X
?, о
9? н
.£ аз

ча
ль

но
ї 

пр
ац

і

я
X

X
03

я
X

во
л

ьо
ви

х

м

X «

м оо £а £

р
о

зв
и

то
к,

кр
уг

о
зі

р

і І
х °-

оз
ви

то
к

а
•
X

В

л

х̂

о
є

X
X

1
оа
вX
ВВ
ш

сн
и

кі
в

о
в

е

а
•

Ш

Доступність навчання
Вставте пропущене:
«Трудність — це
змісту навчального матеріалу»
«Складність — це
навчального матеріалу» характеристика
Назвіть витоки труднощів навчального матеріалу:

Додаток 8

характеристика

тощо.

Додаток 9
Зміст ОСВІТИ.

Складові частини змісту освіти як педагогічно
адаптованого соціального досвіду

Елементи змісту освіти

1.

II.

I I I .

IV.

ЗАВДАННЯ. Заповнити схему.
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Додаток 10
Процесуальні риси діяльності особистості (за І.Я. Лернером)
1. Самостійний знань, умінь у нову ситуацію.
2. Бачення в знайомих, стандартних умовах.
3. Бачення функцій, знайомого об'єкта.
4. Бачення •.. об'єкта, який треба вивчати.
5. Уміння бачити рішення.
6. Уміння комбінувати раніше відомі засоби вирішення в

засіб.
7. Уміння утворювати засіб розв'язання, коли відомі інші.
ЗАВДАННЯ. Ознайомтеся з розділом навчального посібника «Дидактика

средней школьї» (М., 1982. — С. 106—108) І визначте ключові слова у відпо-
відності до суттєвого змісту кожної процесуальної риси творчої діяльності
особистості.

Функції елементів у соціальній культурі
і формування особистості

Елементи змісту освіти Функції елементів освіти

Додаток 11

^
V

1.
2.
3.

IV.

ЗАВДАННЯ. Заповнити схему.
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Додаток 12
Засоби засвоєння елементів змісту освіти

Елементи Функції Засоби
змісту елементів засвоєння
освіти освіти

ЗАВДАННЯ. Прочитати працю І.Я.Лернера «Дидактические основи ме-
тодов обучения» (М., 1981. — С 70—94) і заповнити схему.

Схема опису основних видів знання
Наукова теорія IV. Наукове поняття

1)
2)
3)
4)
5).

Додаток 13

1).
2)
3)
4)
5)
II. Науковий факт
1)
2)
3)
4)
5).

Науковий закон
1).
2).
3).
1).
5)-

V. Експеримент
1)
2)
3)
4)
5)
VI. Прикладні знання
1)
2)
3)
4) -
5) -

Завдання. Прочитати працю Л.Я. Зоріноі «Дидактические основи фор-
мирования системности знаний старшеклассников» {М., 1978. —С. 84—94).
Заповнити конкретним змістом структурио-логічні схеми.
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Додаток 14
Типологія навчальних предметів

(за і.К. Журавльовим та Л.Я. Зоріною)
1) навчальні предмети з провідним компонентом •

» або основи наук (хімія, біологія, астрономія, гео-
графія, історія тощо);

2) навчальні предмети з провідним компонентом «
• (іноземна мова, креслення, фізкультура, комплекс

дисциплін трудового навчання, інформатика);
3) навчальні предмети з провідним компонентом «

»
(образотворче мистецтво, музика).

ЗАВДАННЯ.
Визначити провідний компонент змісту освіти для кожного типу навчаль-

них предметів.
Розкрити суттєвий зміст основної функції кожного типу навчальних пред-

метів відповідно до провідного компонента.

Додаток 15
Дидактична модель навчального предмета

(за 1.К. Журавльовим, Л.Я. Зоріною)
Навчальний предмет
(дидактична модель)

1 1
Головний блок Процесуальний

1 блок

Засоби

т г
Провідні компо-
ненти
1
2
3

Комплекс допо-
міжних знань

Наукові та практич-
ні засоби діяльності

Форми організації
процесу навчання

Завдання. І.К, Журавльов, Л.Я, Зоріна стверджують, що залежно від про-
відного компонента навчального предмета одна із складових процесуального
блоку є змінна. Якщо провідним компонентом є «засоби діяльності», то в про-
цесуальний блок входить комплекс необхідних наукових знань; якщо провідним
компонентом є «художня освіта та естетичне виховання», в процесуальний блок
входить комплекс наукових знань і специфічних засобів діяльності.

На основі цієї концепції заповнити схему.
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Додаток 16
Види навчання. Ознаки програмованого навчання

Етапи засвоєння
знань

ТОЩО.

Додаток 17
Проблемне навчання

Способи створення проблемних ситуацій:
1. Зіткнення учнів з явищами, фактами, які вимагають

2. Використання навчальних проблемних завдань, які ви-
никають, коли учні виконують

3. Постановка навчальних проблемних завдань, як явища,
або шляхи їх застосування.

4. Спонукання учнів до фактів і явищ дійсності між
життєвими уявленнями, з якими вони стикаються, і поняттям про
ці факти і явища.

5. Спонукання учнів до фактів, явищ, дій, у результаті
чого виникає пізнавальне .

6. Спонукання учнів до виявлення зв'язків між явищами.
7. Зіткнення учнів з між існуючими техніч-

ними рішеннями і новими вимогами, які пред'являються..

ЗАВДАННЯ. Прочитати працю М.І. Махмутова «Проблемное обучение»
(М., 1975. — С. 163—176) і заповнити пропуски.

Додаток 18
Методи навчання. Функції методів навчання

Функції методів на-
вчання

ЗАВДАННЯ. Заповнити схему.
СУТТЄВИЙ ЗМІСТ ФУНКЦІЙ МЕТОДІВ НАВЧАННЯ
Навчальна функція методів навчання полягає в тому-
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Виховна функція методів навчання полягає в тому
Розвивальна функція методів навчання полягає в тому
Спонукальна функція методів навчання полягає в тому

ЗАВДАННЯ. Наповнити конкретним змістом перелічені функції навчання.

Додаток 19
Класифікація методів

Методи навчання залежно від джерел, з яких учні набувають знань

Методи навчання за-
лежно від джерел, з
яких учні набувають
знань

тощо.

Методи навчання за-
лежно від характеру
самостійної пізнаваль-
ної діяльності

Методи навчання за-
лежно від логічного
шляху засвоєння знань
учнями

Бінарні класифікації
методів навчання

ЗАВДАННЯ. Заповнити схему.
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Додаток 20

Суттєві ознаки методів навчання залежно від характеру самостійної
пізнавальної діяльності учнів: інформаційно-рецептивний (ІР),

(пояснювально-ілюстративний), репродуктивний (Р), проблемного
викладу знань (ПВ), частково-пошуковий (ЧП), дослідницький (Д).

Ознаки ІР ПВ ЧП д
I. Діяльність учителя.

Пред'явлення інформації.

Пред'явлення завдань з відтворенням знань
і засобів діяльності.

Керівництво і контроль за виконанням зав-
дань з відтворенням знань і засобів діяль-
ності.

Постановка проблеми і доказове розкрит-
тя шляхів іі вирішення.

Зіставлення і пред'явлення завдань та ви-
конання окремих етапів вирішення пізна-
вальних і практичних завдань.

Планування кроків вирішення проблемних
завдань.

Керівництво діяльністю учнів (коректуван-
ня І створення проміжних проблемних си-
туацій).

Складання і пред'явлення проблемних зав-
дань для пошуку вирішення.

II. Діяльність учня.

Сприймання, усвідомлення і запам'ятову-
вання знань у готовому вигляді.

Відтворення знань і засобів усвідомлення
дій за зразками. Усвідомлення знань і про-
блем.

Увага для послідовності і вирішення про-
блеми вчителем.

Уявне прогнозування наступних кроків ви-
рішення проблеми вчителем.

Самостійне вирішення частини проблемно-
го завдання.

ЗАВДАННЯ. Відзначити будь-якою позначкою (+, -, V, = тощо)
відповідність перелічених ознак до конкретних методів навчання.
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Додаток 21

Методи навчання
(за І.Я. Лернером)
методів навчання

Реалізація методів навчання

Реалізація

Інформаційно-рецептивний (по-
яснювально-ілюстративний) ^ -

Інструктивно-репродуктивний • — * -

Методи
проблемного
навчання

Проблемний
виклад

Евристичний,
або частково-
пошуковий

Дослідницький

ЗАВДАННЯ. Познайомитися з працею І.Я.Лернера «Дидактические ос-
нови методов обучения» (М., 1981). Заповнити та пояснити схему.

Додаток 22
форми організації навчання

1. Назвати підходи до класифікації уроків.

2.
Назва загальнодидак-
тичного етапу уроку

1.

8.

Дидактична задача етапу Зміст дидактичного
етапу

ЗАВДАННЯ. Ознайомитися з працею П.Г. Москаленка, М.В, Гадецького
«Основи теорії навчання» (Харків, 1992. — С. 130—132), заповнити таблицю
та пояснити її.

1
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Додаток 23
Урок як форма навчання

Покажіть схематично структурно-функціональні зв'язки, що існують між
зазначеними елементами загальнодидактичного етапу уроку: ДЗЕ — дидак-
тична задача етапу, ЗНМ — зміст навчального матеріалу, МН — методи на-
вчання, ФОПД — форми організацій навчально-пізнавальної діяльності учнів.
РРЕ — реальний результат етапу. Поясніть функціональну суть зв'язків між
елементами етапу.

Додаток 24

Форми організації навчально-пізнавальної діяльності учнів

Форми групової навчальної
роботи учнів

Ознаки кожної форми

Ланкова групова
робота учнів

Бригадна групова
робота учнів

Кооперативно-групова
робота учнів

Диференційовано-групова
робота учнів

ЗАВДАННЯ. Ознайомитися з працею: Чередов И.М. Формьі учебной ра-
ботм в школе- — М., 1988. Визначити ознаки кожної форми.
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Додаток 25

Критерії якості знань

Якість знань

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

11

12

ЗАВДАННЯ. Ознайомитися з працею І.Я. Лернера «Качества знаний уча-
щихся. Какими они должньї бьіть?» (М., 1978. — С.13—39) і назвати конк-
ретні критерії якості знань.

Додаток 26

Характеристика критеріїв якості знань

Повнота
Глибина :
Систематичність
Системність
Оперативність
Гнучкість
Конкретність .........
Узагальненість
Розгорнутість
Згорнутість
Усвідомленість
Міцність

ЗАВДАННЯ. Ознайомитися з працею І.Я. Лернера «Качества знаний уча-
щихся. Какими они должньї бьіть?» (М., 1978. — С.13—39) І дати коротку
характеристику окремим критеріям якості знань.
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Додаток 27
Рівні засвоєння знань та їх характеристика

2.

3.

ЗАВДАННЯ. Прочитати розділ посібника «Дидактика современной шко-
льі» (Под ред. В.А. Онищука. — К., 1987, — С. 213—214) і заповнити схему.
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